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,.Katholische* oder sachgemifie Bildungskonzeption

Am 13. Juli 1964 iibergab das Deutsche
Institut fir Bildung und Wissen seinen
Gesamtplan zur Neuordnung des
Deutschen Bildungswesens der Offent-
lichkeit!, Maflgebliche Kulwurpolitiker
haben sich pesitiv zu dem Gesamtplan
geduflert. Der Président der Stindigen
Konferenz der Kultusminister hat eine
griindliche Erbrterung in der Kultus-
ministerkonferenz angekiindigt.

Der Gesameplan hat auch fiir den
Katholiken besondere Bedeutung: Es
ist der erste derartige Plan, der — im
Gegensatz zum Rahmenplan des Deut-
schen Ausschusses fiir das Erzichungs-
und Bildungswesen und im Gegensatz
zum Bremer (= Wiesbadener) Plan der
Gewerkschaft Erziehung und Wissen-
schaft ~ die Zustimmung der mafigeb-
lichen katholischen Personlichkeiten
gefunden hat. Wie KNA meldete, hat
sich Kardinal Frings, der Vorsitzende
der Fuldaer Bischofskonferenz, zu-
stimmend zu dem Plan geiuflert und
der Schulbischof Dr. Pohlschneider hat
den Plan ebenfalls positiv aufgenom-
men.

Im Gegensatz zu anderen Bildungs-
plinen, die ihre Bildungskonzeption
aus einem Wunschbild der Zukunft
ableiten und dabei die Gegenwart
1gnonercn geht der Gesamtplan von
einer nichternen Analyse der gesell-
schaftlichen Realitdt aus (die fiir sich
allein — ohne bildungspolitischen Blick-
winkel — lesenswert ist), konstatiert
den Pluralismus unserer Gesellschaft
und untersucht das Problem, ob dieser
Pluralismus iberwunden werden miisse
oder ob er zu pflegen sei. Das Ergebnis
lautet:

t Das Gutadhten ist inzwischen bereits in
2weiter Auflage gedrudkt und kann iiber-
all durch den Budhhandel bezogen werden
(Hirschgraben-Verlag, Frankfurt a. M,
Best.-Nr. 233, Preis 2,60 DM).

In unserer Gesellschaft, deren plurali-
stisches Strukturprinzip im Grund-
gesetz verankert ist, gibt es nicht nur
eine Gruppe, die mit ihrer Grundiiber-
zeugung staatstragend ist; ,Stattdessen
gibt es eine Pluralitit von Gruppen,
die in ihrer Gesamtheit die Funktion
der staatstragenden Gruppe erfiillen®.
Es sollte nicht danach getrachtet wer-
den, den Pluralismus durch nivellie-
rende Einbeitsbildung zu iiberwinden,
da der Staat zu seinem freiheitlichen
Bestande auf Mensdien angewiesen ist,
welche iiber die Minimalforderungen
der Grundiiberzeugungen des Grund-
gesetzes hinaus existentiell engagiert
sind; es entspricht aber der Freiheit
und Wiirde des Menschen, die Gruppe,
in der er seine Grundiiberzeugungen
pflegen und ausbilden kann, selbst zu
wihlen. ,Das Erziehungswesen in
einem pluralistischen Staat mufl so ge-
staltet sein, daf aus thm eine mdglichst
grofie Zahl klar profilierter Menschen
hervorgeht.”

Mit diesen Uberlegungen beantwortet
sich die Frage nach ,katholischer® Bil-
dungskonzeption, denn sie erweist sich
als eine sachgemifle Bildungskonzep-
tion, die sowoh] der Wirklichkeit
unseres Staatswesens gerecht wird als
auch die Wirde des einzelnen Men-
schen wahrt und diese erst eigendich
zur Entfaliung bringt, Wie sehr diese
Bildungskonzeption des Gesamtplans
sachlich fundiert und sachgemaf tiber-
legt worden ist, erhellt die Tatsache,
dafl das Deutsche Institut fiir Bildung
und Wissen (e.V. Sitz: Frankfurt am
Main) eine siberkanfessionelle Institu-
tion ist, deren finanzielle Forderer
neben dem Bundesinnenministerium
und einigen Linderkultusministerien
vor allem die Evangelische Kirche in
Deutschland (EKD) und die katho-
lischen Bischéfe sind.

Nivellierung oder Prigung

Das Bildungsproblem unseres Jahr-
hunderts, das in der Auseinander-
setzung zwischen Ost und West in der
politischen Diskussion gerne hoch-
gespielt wird, wird filschlicherweise
hiufig mit dem Problem der  Aus-
bildung gleichgesetzt, und die ,,ideolo-
gische Auseinandersetzung mit dem
Osten® wird auch vielfach als eine Aus-
einandersetzung der ,Ideologien” mifi-
verstanden, wihrend es sich in Wirk-
lichkeit um eine Auseinandersetzung
von Menschen handelt, die ohne Ver-
kiimmerung ihrer vollen menschlichen
Entfaltung an die Werte ihrer Kultur
existentiell gebunden sind. Hier muf§
sich nun der positive, bejahte Pluralis-
mus jedem nivellierenden Bildungs-
minimalismus iiberlegen zeigen, weil |
eine Verminderung von Wahlmglich-
keiten zugleich Beschrinkung von Bil-
dungschancen bedeutet. So wire es ein
unauflssbarer innerer Widerspruch, auf
der einen Seite in der Schul-Organisa-
tion wegen der individuellen Gegeben-
heiten die Bildungschancen durch eine
Vielzahl von Schultypen (einschlieB-
lich 2. Bildungsweg) mdglichst viel-
filtig zu gestalten, und auf der anderen
Seite wesentliche Bildungschancen zu
vergeuden, indem man differenzierte
religids-weltanschauliche Komponen-
ten ignoriert, es sei denn, man sihe in
den religids-sitrlichen Werten keine
wesentlichen Bildungsfaktoren, wozu
sich aber keiner offen bekennen will.

Ebenso kann die lingst anerkannte
pidagogische Forderung mnach der
Ganzheit der Bildung, die dem Kinde
entspricht und thren Ausdruck etwa im
Gesamtunterricht findet, nicht iiber-
zeugend vorgetragen werden, wenn
solche wesentlichen Momente der Bil-
dung unterschlagen werden, weldhe die
Prigung des Menschen zu einer exi-



stentiell an bedeutsame Werte gebun-
denen Person ermbglichen.

Bildung und Ausbildung

Bildung wird durch ihr Ziel bestimmt.
Das Deutsche Institut fiir Bildung und
Wissen definiert folgendermafien: , Ziel
der Bildung und Erziehung ist der
Mensch, der im Ringen um ein richtiges
Verhiltnis zu Gott, zu den anderen
Menschen und zur Welt eine Haltung
gewonnen hat, aus der heraus er im
Leben und Handeln der Wirklichkeit
gerecht wird und so in einer jeweils
einmaligen Verwirklicung zur Voll-
endung seiner selbst kommt.“ Bildungs-
wissen ist seiner Tendenz nach total,
indem es auf die Erkenntnis der Ge-
samtzusammenhinge ausgerichtet ist;
gs ist eine permanente Aufgabe. Aus-
bildungswissen ist spezialisiertes Wis-
sen zur Erkenntnis eines Bereiches der
Wirklichkeit und zu seiner Beherr-
schung mit bestimmten Methoden; hier
gibt es einen Ausbildungsabschlufl. Das
Ausbildungswissen muff in das Bil-
dungswissen integriert sein, damit nicht
Mensdhen, die infolge threr hohen Aus-
bildung viel Macht besitzen, diese
wegen mangelnder Bildung eventuell
unbewufit miBbrauchen. Ausbildungs-
wissen ist wertneutral; Bildungswissen
ist wertbestimmt — in ihm sind ext-
stenticlle Entscheidungen mitgegeben.
Je mehr ein Mensch ansgebildet ist,
desto hoher muft seine Bildung sein.
Deshalb darf beispielsweise Universi-
titsausbildung nicht unabhingig und
losgelst von wertbestinmten Ent-
scheidungen vermittelt oder angenom-
men werden. Darum wird unter ande-
rem im Gesamtplan vorgeschlagen, an
den Universititen und Hochschulen
ordentliche Lehestiihle  einzurichten,
deren Lehr-und Forschungsgegenstinde
die Fragen des speziellen Berufsethos
sind, welche die theoretische Grund-
legung der einzelnen Disziplinen lei-
sten und weldhe die Methodologie der
Grenziiberschreitung wissenschaftlicher
Gebicte erarbeiten. ,Es sollte kein
Student die Universitit oder Hoch-
schule verlassen, der nicht nachweisen
kann, daB er sich auch mit der wissen-
schaftstheoretischen Problematik seines
Studiengebietes sowie mit den sozialen
und ethischen Fragen seines spiteren
Berufs intensiv beschiftigt hat.

Der erste echte Gesamtplan

Die vorstehenden Abschnite zeigen
nicht nur das Niveay, auf dem die
brennenden Bildungsprobleme unseres
Volkes diskutiert werden, sondern auch
die Spannweite der Vorschlige, die

vom Kindergarten iiber die Volks-
schule, die Realschule, die Gymnasien,
die Sonderschule, das berufsbezogene
Schulwesen, die Erwachsenenbildung,
den 2. Bildungsweg bis zu den Univer-
sititen und Hochschulen reichen und
damit erstmalig einen Gesamtplan zur
Nevorientierung des Deutschen Bil-
dungswesens darstellen.

Im Zentrum der organisatorischen Neu-
ordnung stehen naturgemif die Bil-
dungswege und Uberginge an den all-
gemeinbildenden Schulen, die hier der
Ubersichtlichkeit halber tabellarisch
wiedergegeben werden. Der niichterne
Sinn fiir Realititen, der den Gesamt-
plan auszeichnet, driidke sich vor allem
in der erstmaligen Gliederung der
Schulformen nach  dichtbesiedelten,
weniger dicht und ausgesprochen diinn
besiedelten Gebieten aus (wobel auch
die Verkehrsdichte zu beriicksichtigen
ist).

Hierbei liegr der Gedanke zugrunde,
die Bildungschancen gleichmifiig bzw.
gerecht zu verteilen, ohne den unter-
schicdlichen Charakter der Gebiete zu

vernachldssigen.

1. In dicht besiedelten Gebieten

Bildungswege und Ubergéinge an den
allgemeinbildenden Schulen

a) nach dem 4. Schuljahr von der
Volksschule zur hoheren Schule und

~ zur Realschule (beide in Langform)

b) nach dem 6. Schuljahr von der
Volksschule zur hoheren Schule
(Kurzform) und zur Realschule
(Normalform)

¢) nach dem 10. Schuljahr (Unter-
sekunda) von der héheren Schule
zum Sonderkursus zur Erlangung
des ,Kleinen Abiturs®

d) nach dem 11. Schuljahr (Abschluf-
Klasse) von der Realschule zum
Aufbauzug zur Erlangung des
,Groflen Abiturs®,

11 In Gebieten mit geringerer
Besiedelung

Bildungswege und Ubergénge an den

aligemeinbildenden Schulen

a) nach dem 4. Schuljahr von der
Volksschule zur hheren Schule

b) nach dem 6. Schuljahr von der
Volksschule zur Realschule

¢) nach dem 10. Schuljahr (Unter-
sekunda) von der hoheren Schule
zum Sonderkursus zur Erlangung
des ,Kleinen Abiturs®

d) nach dem 11. Schuljabr (Abschluf-
klasse) von der Realschule zum
Aufbauzug zur Erlangung des
,Groflen Abiturs®.

II. In dinn besiedelten Gebieten

Bildung.swegc und Uberginge an den
allgemeinbildenden Schulen

a) nach dem 6. Schuljahr von der
Volksschule zur Realschule

b) nach dem 11. Schuljahr (Abschluf-
klasse) von der Realsdwle zum
Aufbauzug (mit Internat) zur Er-
langung des ,GroRen Abiturs®.

Aus den Tabellen geht hervor, daff die
Realschule um ein Jahr verlingert
werden sollte und daf die Schiiler, die
die hohere Schule vorzeitig verlassen,
in einem Sonderkursus zusammen-
gefafit werden, der thnen den Abschiuf
threr Schulbildung erméglicht und es
nicht bei einem Abbruch der Bildung
bewenden [4ft. Auch am Ende der
Realschulesteht das , Kleine Abirur®.
Es konnen hier nicht alle Vorschlige
des Gesamtplans genannt werden.
Einige jedoch sollen aufgezihlt wer-
den. Das 9. Schuljahr bei der Volks-
schule und das 10. Vollschuljahr bei der
Berufsschule werden gefordert. Ausbau
des Sonderschulwesens, entschlossene
Forderung der Erwachsenenbildung
durch hauptamtliche Dozenten, Schul-
geldfreiheit, Lernmittelfreiheit, Erzie-
hungsbeihilfen, Riidkerstattung  der
Fahrtkosten bei Fahrschiilern, Begab-
tensonderpriifung, diese und vicle
andere Vorschlige werden ausfithrlich
begriindet und gefordert. Der 2. Bil-
dungsweg ist so zu gestalten, daf
Bildungsstufen und  Ausbildungs-
abschliisse in kleineren, tiberschaubaren
und erreichbaren Erappen angeboten
werden.

Bildungschancen — Lebenschancen

Einer der widiigsten Vorschlige, den
das Dentsche Institut macht, ist die
Ablehnung der sogenannten ,perma-
nenten Durchlissigkeit®, Mit dieser
Ablehnung einer leicht dahergesagten
populiren Forderung, die zu einem
kulturpolitischen Schlagwort entartet
ist, zeigt das Deutsche Institut fiir Bil-
dung wund Wissen den Ernst und die
Verantwortungsfreudigkeit, mit der es
an die Lésung seiner Aufgabe heran-
gegangen 1st.

Durchlzissigkeit der Schulsysteme meint
die Moglihkeit, daB ein mormaler
Schiiler von einer Schulart zur anderen
ohne grofie Schwierigkeiten wechseln
kann (damit ist natiirlich nicht der
Schulwechsel innerhalb desselben Typs
von einem Bundesland zum andern
gemeint!); fir den iiberdurchschnitt-
lichen Schiller stellt sich dieses Problem
nicht. Das Dentsche Institut ist der
Ansicht, daf die Bildungschancen, die



fiir den einzelnen Schiiler in den ver-
schiedenen Schultypen liegen, nicht da-
durch verspielt werden diirfen, dafl
durch eine nivellierende Gleichartigkeit
die differenzierten Schultypen ihren
Charakter verlieren. Es erhebt sich die
Frage, ob man wegen einiger Schiiler,
. die durch Zufall oder Irrtum die
falsche Schule besuchen, den eigen-
stindigen Charakter der Schularten
aufgeben soll, oder ob es nicht besser
ist, auf die Durchlissigkeit zu ver-
zichten und dafiir die Bildungsm&glich-

keiten, die im gegliederten Schulsystem
liegen, zu niitzen. Statt der permanen-
ten Durchlassigkeit schlige das Dewut-
sche Institut mehr regulire Uberginge
vor als jeder andere bisher erschienene
Bildungsplan; damit wird nun in der
Tat die Zahl der Bildungschancen
betrichtlich erh6ht, und zwar sowohl
unter dem Gesichtpunkt der vermehr-
ten Chancen, als auch unter dem Ge-
sichtspunke der Bildung, die in dem
eigentiimlichen Charakter jeder Schul-
artbegriindet ist und gewahrt bleibt.

Angesichts der dringenden Proble-
matik, die die Bildungssituation in
Deutschland darstellt, ist dieser Ge-
samtplan zur Neuordnung des Deut-
schen  Bildungswesens eine  aufer-
ordentliche Hilfe, die zudem mit dem
Vorzug ausgestattet ist, dafl die Durch-
fihrung dieses Gesamtplans — im Ver-
gleich mit anderen Plinen — verhilt-
nismifig leicht ist.

Dozent Walter Schrader
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