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Einleitung

1. ProblemaufriB und Eingrenzung des Themas

Der achtjahrigen Volksschule kam im Rahmen des deutschen Bildungswesens
der Nachkriegszeit bis in die 60er Jahre hinein ein iiberragender Stellenwert zu.
Fast alle Schulkinder durchliefen die Unterstufe einer Volksschule, und selbst
die Volksschuloberstufe wurde 1965 noch von ca. zwei Dritteln der entspre-
chenden Altersjahrgange besucht (vgl. Geiller 1996, S. 253). Die Volksschul-
lehrerinnen’ spielten also in der schulischen Sozialisation der iiberwiegenden
Mehrheit der Kinder und Jugendlichen der Nachkriegszeit eine bestimmende
Rolle.

Der Wiederaufbau der LehrerInnenausbildung — und damit auch der Ausbil-
dung der Volksschullehrerlnnen — erfolgte in Westdeutschland nach 1945 fode-
ral. Der politische Zentralismus war durch den Nationalsozialismus diskredi-
tiert, so daB3 die Provinzen und Linder in der Nachkriegszeit wieder Kulturho-
heit zugesprochen bekamen. Im Gegensatz zur Weimarer Republik, in der Preu-
Ben eine dominierende Stellung zugekommen war, besall nach 1945 keine Pro-
vinz, spiter auch kein Land eine bildungspolitische Leitfunktion (vgl. Fiihr
1998, S. 4), so daBl das Ausbildungsspektrum fiir die Volksschullehrerlnnen
sehr breit war:

»Die Losungen reichten von der seminaristischen Ausbildung, in der nach der mitt-
leren Reife allgemeine Bildung in Verbindung mit Berufsbildung in kleineren, hiu-
fig konfessionellen oder geschlechtsspezifischen Einrichtungen vermittelt wurde
(Bayern, Baden-Wiirttemberg), iiber pidagogische Hochschulen, die das Abitur zur
Voraussetzung hatten (Berlin, Bremen, Hessen, Niedersachsen, Nordrhein-Westfa-
len, Schleswig-Holstein), bis zur Volksschullehrerausbildung an der Universitit, wo
das fachwissenschaftliche Studium in den Fakultiten, das iibrige berufsbezogene
Studium am ,Piddagogischen Institut® der Universitit stattfand.” (Handle 1995,
S.618)

Wie in den anderen deutschen Gebieten standen auch in der Provinz Westfalen
— als der in dieser Untersuchung betrachteten Region — alle politischen Ent-
scheidungen zunidchst unter dem EinfluB der Besatzungsmichte, in diesem Fall
der Briten. Diese setzten eine dezentrale Organisation des Bildungswesens noch
unterhalb der Provinzebene durch. Als es jedoch um seinen konkreten Aufbau
ging, zogen sie sich auf die Position des ,indirect rule* zuriick, so daBl gerade
bei der Konzeption der LehrerInnenausbildung vorherrschend deutscher Einfluf3

' In meiner Arbeit sind bei Aussagen iiber Personengruppen immer Minner und Frauen ge-

meint. Um dies zu unterstreichen, habe ich mich fiir die inzwischen geldufige Art der
Kennzeichnung durch ,,Innen* entschieden.
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wirksam werden konnte. Ein spezifisches Gewicht bekamen hierbei die Kir-
chen, die als einzig noch stabile gesellschaftliche Institutionen erschienen und
die aus ihrem , partiellen Dissens™ (Paul 1995, S. 110) in der Zeit des National-
sozialismus einen Anspruch auf eine mitbestimmende Position beim (bil-
dungs-)politischen Wiederaufbau herleiteten und auch eingerdumt bekamen.
Besonders die katholische Kirche befand sich in einer ,.gesellschaftlichen Of-
fensivstellung®, da sie ,,das Jahr 1945 nicht als Epochenjahr, sondern in perso-
neller, ideologischer und materieller Kontinuitdt* erlebt hatte (Kohler/Melis
1998b, S. 13).

Fiir die bildungspolitische Entwicklung des spiteren Landes Nordrhein-
Westfalen kam der fritheren Gestaltung der LehrerInnenausbildung in den bei-
den Provinzen Nordrhein und Westfalen zentrale Bedeutung zu, da in dieser
Zeit die entscheidenden bildungspolitischen Weichen gestellt wurden, die bis in
die 60er Jahre hinein Bestand hatten. Untersucht wird im folgenden die ent-
scheidende Wiederaufbauphase der VolksschullehrerInnenausbildung 1945/46
in der Provinz Westfalen, und zwar im Hinblick auf inhaltliche und organisato-
rische Festlegungen, auf politische Verantwortlichkeiten, gesellschaftliche
Hintergriinde und historische Vorldufer sowie auf personelle Entscheidungen.
Die zusitzliche Untersuchung der Griindung und des Profils der Padagogischen
Akademie Paderborn als einer der Stitten, an denen die Ausbildung der Volks-
schullehrerInnen in Westfalen erfolgte, erlaubt es, exemplarisch die Umsetzung
des ,.oben” geplanten Konzepts ,unten* zu betrachten und so die allgemeine
Analyse zu konkretisieren und in Teilbereichen zu modifizieren. Da es sich bei
der Paderborner Akademie um eine katholisch geprigte Einrichtung handelte,
werden im Interesse der Vergleichbarkeit nach der Darstellung der grundsitzli-
chen Entwicklung in Westfalen jeweils die katholischen Traditionslinien be-
sonders beriicksichtigt. Mit Hilfe einer soziologischen Analyse des Interak-
tionssystems, in dem es zu den Entscheidungen tiber die und zur Ausgestaltung
der LehrerInnenausbildung in Westfalen kam, wird schlieBlich ein erneuter Per-
spektivenwechsel vorgenommen, indem die zuvor erfolgten Darstellungen der
historischen Entwicklung von ,,oben“ und von ,unten“ noch einmal ,,quer" ge-
lesen und soziale Akteure, ihre Rollen und ihre Handlungen in einem Interak-
tionszusammenhang gesehen werden.

2. Forschungsstand und Quellenlage

Die Entwicklung der Lehrerlnnenausbildung nach dem Ende des Nationalso-
zialismus ist in bezug auf die Provinz Westfalen ein Forschungsdesiderat.
Fiihr/Furck geben mit dem Band VI des Handbuchs der deutschen Bildungsge-
schichte, der die Zeit von 1945 bis zur Gegenwart behandelt, in knapper Form
eine Zusammenfassung der gesamten deutschen Bildungsgeschichte der Nach-
kriegszeit. Sie zeigen grundsitzliche Zusammenhidnge auf und weisen darauf
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hin, daB es zahlreiche Kontroversen zu ihrer Bewertung gibt (vgl. Fihr/Furck
1998). Im Rahmen meiner Untersuchung wird es darum gehen, den Wiederauf-
bau der VolksschullehrerInnenausbildung in einer Region niher zu untersuchen,
und zwar zunichst in der Provinz Westfalen, dann fallstudienartig die Griin-
dung und das Profil der Pidagogischen Akademie Paderborn, um damit eine
Liicke in der historisch-soziologischen Bildungsforschung zu schliefen. Wyn-
dorps beansprucht zwar im Titel seiner Arbeit die Darstellung der Geschichte
der Pidagogischen Akademien ganz Nordrhein-Westfalens, doch fiir die ersten
Jahre schildert er — ebenso wie Erger in seinem Aufsatz iiber den Beginn der
VolksschullehrerInnenausbildung nach 1945 (vgl. Erger 1983) — lediglich den
Ablauf in der Nord-Rheinprovinz und konzentriert sich dabei auf die Padagogi-
sche Akademie Aachen (vgl. Wyndorps 1983). Peters setzt mit seiner Untersu-
chung der LehrerInnenausbildung in Nordrhein-Westfalen erst 1955 ein, ohne
auf die Vorgeschichte einzugehen (vgl. Peters 1996). Insofern geht es bei mei-
ner Arbeit zur Entwicklung der LehrerInnenausbildung in der Provinz Westfa-
len 1945/46 um ein neues Untersuchungsterrain.

Studien zu einzelnen nordrhein-westfilischen Akademien, die den Wieder-
aufbau nach dem Ende des Nationalsozialismus beriicksichtigen, sind bereits
verschiedentlich durchgefiihrt worden, so iiber die Padagogischen Akademien
in Aachen (vgl. Schanze 1986), Bonn (vgl. Zurnieden 1996), Dortmund (vgl.
Bartholomé 1964, Pidagogische Hochschule Dortmund 1964,  Schack
1994/95), Essen (vgl. Wehnes 1995), Koln (vgl. Heinen/Liickerath 1985, Rutt
1993), Miinster (vgl. Rest 1958) und Wuppertal (vgl. Eckey 1986) sowie in bio-
graphischer Form (vgl. Albers 1988; vgl. Crimmann 1986). In bezug auf die
Pidagogische Akademie Paderborn liegt eine Skizze der Griindungsphase vor
(vgl. Riesenberger 1988d), die erste Ansatzpunkte fiir meine Arbeit bot; kurze
Uberblicke liefern Beyerle (vgl. Beyerle 1962), Blomeke (vgl. Blomeke 1993)
und Wischinski (vgl. Wischinski 1998). In autobiographischer Form streifen
Jorg und Poggeler ihre — spitere — Zeit an der Pidagogischen Akademie Pader-
born (vgl. Jorg 1993, vgl. Poggeler 1986, Poggeler 1993).

Neben diesen Arbeiten gibt es noch eine Reihe von Veroffentlichungen zur
VolksschullehrerInnenausbildung und zu einzelnen Padagogischen Akademien
bzw. Piadagogischen Hochschulen auBerhalb der Provinzen Nordrhein und
Westfalen, die den Wiederaufbau in der unmittelbaren Nachkriegszeit beriick-
sichtigen (vgl. zu Rheinland-Pfalz Nosbiisch 1993; vgl. zu Schleswig-Holstein
Gronhoff 1963, Knoop 1984, Prisidium der Pdadagogischen Hochschule Flens-
burg 1986, Asmus 1993; vgl. zu Bremen Dietrich 1993; vgl. zu Niedersachen
Stimpel 1982, Schittko/Schmid 1986, Dumke 1987, Giinther-Arndt 1989 und
1991, Lichtenstein-Rother 1993; vgl. in biographischer Form Hesse 1995). Die-
se Darstellungen finden bei mir im Einzelfall Berticksichtigung, wenn sie fiir
die spezifische Entwicklung der westfdlischen oder der Paderborner Volks-
schullehrerInnenausbildung von Bedeutung sind.
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Meine Untersuchung stiitzt sich im ersten Teil vor allem auf bisher nicht aus-
gewertete Archivbestinde aus dem Staatsarchiv Miinster. Die Quellenlage wirft
insofern Probleme auf, als es sich bei den Akten zwar um einen umfangreichen
Bestand des Oberprisidiums der Provinz Westfalen handelt, dieser jedoch we-
der vollstindig ist noch sich in einer chronologischen oder systematischen Ord-
nung befindet. Liicken in der Uberlieferung muBten indirekt mit Hilfe von Be-
zugnahmen geschlossen werden. Zudem ist oft nicht ersichtlich, wer Absender
oder Empfinger eines Schreibens war und wann der vorgefundene Brief genau
abgeschickt wurde, da in der Nachkriegszeit auch die Behorden unter erhebli-
chem Papiermangel litten und vielfach nur die Entwiirfe erhalten sind. Erschwe-
rend kam hinzu, daB der informelle Austausch zwischen den Verantwortlichen
nicht mehr mittels Interviews oder Zeitzeugenaussagen eruiert werden konnte.
Fir die Entwicklung auf Provinzebene waren auch die Schulabteilungen der
Regierungsprisidien in Arnsberg, Minden und Miinster wichtige Entschei-
dungstriger; ihr Vorgehen wurde aus dem Schriftwechsel mit dem Generalrefe-
rat Kultus des westfilischen Oberprasidiums rekonstruiert.

Zur Grindung der Padagogischen Akademie Paderborn existiert kein ge-
schlossener Aktenbestand. Durchgesehen wurden vor allem die relevanten Be-
stinde des Hauptstaatsarchivs Diisseldorf, die im Paderborner Stadtarchiv vor-
handenen Sitzungsprotokolle der stadtischen Gremien von 1945 und 1946, die
lokalen Zeitungen dieser Jahre und der Bestand des Archivs der Universitit-GH
Paderborn. Da wichtige Teile — wie beispielsweise Vorlesungsverzeichnisse
und Vorlesungsmitschriften — nicht auffindbar waren, konnen die Akten nur ein
mosaikartiges Bild von der Gestaltung des Akademielebens liefern. Als tragfi-
hig und besonders ergiebig erwiesen sich erginzend aber Interviews mit dem
ehemaligen Dozenten der Padagogischen Akademie Paderborn, Josef Pollmann,
mit dem Sohn des Griindungsrektors, Bernhard Rosenméller, mit der Ehefrau
des ehemaligen Akademiedozenten Ludwig Maasjost sowie mit Studierenden
des ersten Lehrgangs der Paderborner Akademie und des Sonderlehrgangs fiir
Kriegsteilnehmer. Die Namen dieser Zeitzeuglnnen wurden aus Datenschutz-
griinden anonymisiert.

3. Aufbau der Untersuchung und methodische Aspekte

Der Untersuchung der Nachkriegsentwicklung wird als erstes Kapitel ein histo-
rischer Abri8 der VolksschullehrerInnenausbildung im PreuBen der Weimarer
Republik vorangestellt, in der das Konzept der Padagogischen Akademie for-
muliert und umgesetzt wurde. Die Motive, die in dieser Entwicklungsphase eine
Rolle spielten, waren prigend auch in der Zeit nach dem Ende des Nationalso-
zialismus. Dieser Teil der Untersuchung konnte sich auf umfangreiche versf-
fentlichte Quellenbestinde und Sekundirliteratur stiitzen, die hermeneutisch-
interpretativ unter struktur- und ideengeschichtlichen Aspekten sowie soziolo-
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gisch-analytisch ausgewertet wurden (zur Vorgehensweise vgl. Schroer 1997
und Danner 1994, S. 55ff.). Unter der leitenden Fragestellung, welche Position
in der Diskussion um ,,Professionalisierung™ (Peukert 1987, S. 146) — zu deren
Kemn eine ,,.Berufsausiibung auf wissenschaftlicher Grundlage* und eine ,lange
Spezialausbildung* gehort hitten (Schwinke 1988, S. 25f.) — versus ,,Bildungs-
begrenzung®* eingenommen wird, geht es hier um eine Erorterung der vorherr-
schenden Konzepte zur preuBischen Volksschullehrerlnnenausbildung sowie
um die Herausarbeitung der ideologische Kontexte der einzelnen Neuordnungs-
schritte. Die Analyse des Interaktionssystems in Kapitel vier vorbereitend wur-
de besonderes Gewicht auf die Frage nach den ,treibenden Kraften™ und deren
Gedankenwelt gelegt. Aufgaben und Funktionen der Volksschule, auf die die
Ausbildung eng bezogen war, stellen ebenfalls einen wichtigen Untersu-
chungsaspekt dar. Das erste Kapitel abschliefend wird eine kurze Darstellung
der Entwicklung der Padagogischen Akademien in der Zeit des Nationalsozia-
lismus gegeben.

Die Untersuchung des Wiederaufbaus der LehrerInnenausbildung in der Pro-
vinz Westfalen 1945/46 ist das Thema des zweiten Kapitels. Schwerpunktmalig
werden mit Hilfe des bereits erwihnten Auswertungsinstrumentariums auf der
Basis der relevanten Quellenbestande und der vorhandenen Sekundarliteratur
die fiir Westfalen bestimmenden bildungspolitischen Vorstellungen zur Volks-
schullehrerInnenausbildung analysiert sowie Planung und Aufbau der Ausbil-
dung in den drei wesentlichen Formen
¢ den ,Sonderlehrgingen fiir Kriegsteilnehmer™ und ,Kursen fiir Hilfslehr-

krifte*,
¢ den ,.Sondernotlehrgingen fiir 28-40jahrige” und
¢ der Regelausbildung an Pddagogischen Akademien

nachgezeichnet.

Gefragt wird jeweils auch nach den dahinterstehenden gesellschaftlichen
Vorstellungen sowie den bildungspolitischen Konsequenzen der Wahl dieser
Ausbildungsformen. Wie im ersten Kapitel bildet die Herausarbeitung der so-
zialen Akteure und ihrer Traditionslinien einen Schwerpunkt und findet die
Schulentwicklung Beriicksichtigung. Nicht untersucht wurden die speziellen
Probleme der AbsolventInnen von NS-Lehrerbildungsanstalten und der Schul-
helferInnen, da beide Komplexe in der direkten Nachkriegszeit vernachlissigt
wurden und sich aktenméBig erst ab Ende 1946 und ausfiihrlicher dann 1947
niederschlugen. Eine Zusammenfassung der Untersuchungsergebnisse zum
Wiederaufbau der VolksschullehrerInnenausbildung in der Provinz Westfalen
schlief3t dieses Kapitel ab.

Im dritten Kapitel wird dargestellt, was an Aussagen iiber die Griindung und
das Profil der Padagogischen Akademie Paderborn auf der angegebenen Mate-
rialbasis moglich ist. Mit Hilfe von Quellen wird der konkrete Aufbau einer
Akademie in Paderborn nachgezeichnet, wobei schwerpunktmaBig nach der bil-
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dungspolitischen Ausrichtung sowie der strukturellen und personellen Ausstat-
tung der Akademie gefragt wird. Biographische Skizzen des Akademieleiters,
Professor Dr. Bernhard Rosenmoller, und einiger Studierender erginzen sozio-
logisch-analytische Beschreibungen des gesamten Griindungskollegiums sowie
des ersten Normallehrgangs der Akademie. In bezug auf die Biographie Rosen-
mollers wird ideengeschichtlich nach den hinter seinen wissenschaftlichen Po-
sitionen stehenden gesellschaftlichen und politischen Denkweisen gefragt, al-
lerdings keine theologische oder philosophische Auseinandersetzung damit ge-
fiihrt. Ein Aufrif zur Gesamtsituation von Studium und Lehre an der Pidagogi-
schen Akademie Paderborn der Anfangszeit rundet dieses Kapitel ab.

Der Perspektivenwechsel von ,,oben” — Untersuchung der planenden Pro-
vinzebene — nach ,,unten” — Fallstudie einer einzelnen Akademie — wird an einer
Stelle von einem Methodenwechsel begleitet: Ich habe mit Studierenden des
ersten Paderborner Lehrgangs qualitative Interviews mit einem biographisch-
narrativen und einem — starker strukturierten — themenzentrierten Teil gefiihrt
bzw. auf nach diesem Konzept gefiihrte Interviews zuriickgegriffen. Ziel des
ersten Interviewteils war jeweils, mit Hilfe einer offenen Erzihlaufforderung
und Verzicht auf Nachfragen oder Erginzungsfragen die Interviewten in einen
Erzihlstrom zu bringen, um anschlieBend biographische Fallrekonstruktionen
vornehmen zu konnen (zur Vorgehensweise vgl. Fischer-Rosenthal/Rosenthal
1997). Die zweiten Interviewabschnitte dienten zur Exploration des bisher
weitgehend unbearbeiteten Forschungsfeldes ,,Griindung und Profil der Pad-
agogischen Akademie Paderborn®, indem den verschiedenen Personen konkrete
und gezielte Informationsfragen auf der Basis eines Leitfadens gestellt wurden
(zur Vorgehensweise vgl. Mayring 1996, S. 50ff.).

Das Ziel des vierten und des fiinften Kapitels war es, analytisch und syste-
matisierend unter soziologischer Fragestellung das spezifische Interaktionssy-
stem beim Wiederaufbau der LehrerInnenausbildung in der Provinz Westfalen
1945/46 darzustellen — auf der Basis des strukturfunktionalistischen Ansatzes
von Talcott Parsons und seiner Wiederaufnahme durch Jeffrey C. Alexander —
und auf der Basis der gewonnenen Erkenntnisse historisch-systematisch nach
Entwicklungslinien in der LehrerInnenausbildung zu fragen, die sich im Wie-
deraufbau 1945/46 und bei der Griindung der Padagogischen Akademie Pader-
born widerspiegeln oder zu denen das Geschilderte im Widerspruch steht. Ver-
sucht wird auch, die Entscheidung fiir die gewihlte Form der Volksschullehre-
rinnenausbildung unter dem Blickwinkel ihrer gesellschaftlichen Angemessen-
heit und der Frage der Professionalisierung des Lehrerberufs zu bewerten.

Meine Arbeit bewegt sich damit im Schnittpunkt von Sozial-, Geschichts-
und Erziehungswissenschaft und mochte die wissenschaftliche Fruchtbarkeit
eines interdisziplindren Ansatzes aufzeigen. Bei dem geschilderten Vorgehen,
insbesondere der Wahl unterschiedlicher methodischer Zugangsweisen fiir die
Untersuchung der Entwicklung der LehrerInnenausbildung in der Provinz West-
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falen 1945/46, habe ich mich von einem Konzept leiten lassen, das bei Rud-
der/Neumann/Oelkers so formuliert ist:

+Eine Analyse des Weges der Lehrerbildung von den Lehrerseminaren iiber die
Pidagogischen Akademien und die Padagogischen Hochschulen in die Universiti-
ten, die die Entwicklung zur wissenschaftlichen Hochschule nur als ein Binnenpro-
blem der Lehrerbildung und der Erziehungswissenschaft begriffe, wiirde zu kurz
greifen.” (Rudder/Neumann/Oelkers 1982, S. 11)

Die Autoren heben als Untersuchungsaspekte vor allem ,die sich wandelnde
politische und gesellschaftliche Ordnung und den bildungspolitischen Ort, den
Volksschule und Volksschullehrerbildung jeweils in der Gesellschaft und spe-
ziell innerhalb des Bildungswesens hatten,* (ebd.) hervor und benennen damit
wichtige Kriterien fiir die Frage nach Professionalisierungstendenzen oder bil-
dungbegrenzenden Tendenzen. Dieser Thematisierung folgt meine Studie.’

Das Titelzitat: ,.... auf der Suche nach festem Boden®, ist Pollmann 1976, S. 264 entnom-
men. Das Titelbild wurde vom Archiv der Universitit-GH Paderborn zur Verfiigung ge-
stellt.
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I. Zur Entwicklung des Konzepts der Padagogischen
Akademie im Preufien der Weimarer Republik

I.1 Bedingungen und Tendenzen einer Reform der
LehrerInnenausbildung im Deutschen Reich

I.1.1 Die gesellschaftlichen Rahmenbedingungen

Das Ende des Ersten Weltkriegs und die Ausrufung einer Republik im Novem-
ber 1918 boten in Deutschland Voraussetzungen fiir eine grundlegende Demo-
kratisierung von Wirtschaft, Staat und Gesellschaft. Die politische Verfassung
wurde dann auch neu geformt. Die liberkommenen gesellschaftlichen und 6ko-
nomischen Machtverhiltnisse blieben allerdings weitgehend ungebrochen (vgl.
Riirup 1983), so daB insgesamt von einer ,,unvollstindigen Revolution® (Kolb
1994, S. 112) gesprochen werden mufl. Was das Bildungssystem angeht, so 1a6t
sich mit Werth feststellen:

.Die ,Kompromifstruktur von Weimar* [...] fand ihren Niederschlag auch in den,
von der ,Weimarer Koalition® (SPD, DDP, Zentrum) ausgehandelten ,Schularti-
keln® der Weimarer Verfassung.* (Werth 1985, S. 44)

Die Schulartikel nahmen zahlreiche Forderungen auch aus der Novemberrevo-
lution auf, die den Weg zu einer grundsitzlichen Schulreform zu ebnen schie-
nen (vgl. Quellen zur Geschichte der Erziehung 1988, S. 446ff.):

¢ cine einheitliche LehrerInnenausbildung (Art. 143 WRYV),

Aufhebung der geistlichen Ortsschulaufsicht (Art. 144 WRYV),

allgemeine Schulpflicht bis zum 18. Lebensjahr (Art. 145 WRYV),

eine einheitliche Grundschule (Art. 146 WRYV),

Erziehung zur Volkerversohnung und zur Respektierung Andersdenkender
als schulische Aufgabe (Art. 148 WRYV).

Diese Artikel waren hart umkampft gewesen und muBiten vor allem dem Zen-
trum, das der katholischen Kirche verbunden war, einzeln abgerungen werden
(vgl. Kittel 1957, S. 39); SPD und DDP hatten sich fiir die Reformen eingesetzt.
An der Diskussion um die weltanschauliche Ausrichtung der Volksschulen, die
in Art. 146 WRYV zu regeln war, brachen die Konflikte wieder auf: Das Zentrum
drohte — mit Unterstiitzung der katholischen Kirche und konservativer Eltern-
verbdande — fiir den Fall der ,Sdkularisierung™ mit einer Ablehnung des Ver-
sailler Vertrags sowie mit Separationsbestrebungen im Rheinland (vgl. Krause-
Vilmar 1983, S. 19). SPD und DDP lieBen sich dadurch zum sogenannten
~Weimarer Schulkompromif* bewegen. Die Einrichtung von Simultanschulen
oder von weltlichen Schulen wurde zwar — auf Elternwunsch — als Moglichkeit
in Art. 146 zugelassen, aber bis zum ErlaB eines fiir die Umsetzung des Verfas-
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sungsartikels notwendigen Reichsgesetzes sollte erst einmal nach Art. 174
WRYV der Status quo erhalten bleiben (vgl. Quellen zur Geschichte der Erzie-
hung 1988, S. 448). Das bedeutete weitgehend die Beibehaltung der Konfessio-
nalitdt der Volksschule.

Die Grundstruktur des weiterfiihrenden Schulwesens wurde ebenfalls nicht
verdandert: Die Einteilung in ein niederes und ein stark differenziertes hoheres
Schulwesen blieb erhalten, die Forderungen nach einer Einheitsschule iiber die
Grundschule hinaus waren nicht mehrheitsfahig (vgl. Heydorn/Koneffke 1973).
Pointiert hilt Brandecker fiir die Bildungspolitik zu Beginn der Weimarer Re-
publik daher fest:

wDurch den Verzicht auf die Ausnutzung der revolutionidren Macht und die Unter-
driickung der revolutionaren Bewegungen mit Hilfe der alten Miachte wurden die
reaktiondren Krifte letztlich gestirkt und u.a. auch die Moglichkeiten einer radika-
len Umgestaltung des Schul- und Bildungswesens verschenkt. In der Weimarer
Koalition blockierten sich die verschiedenen Krifte gegenseitig, und im Zweifels-
fall setzte sich jeweils die konservative Linie durch.” (Brandecker 1976, S. 45)

Die Weimarer Reichsverfassung machte in Art. 143 auch eine Aussage zur Leh-
rerInnenausbildung. Im Kaiserreich war diese durch eine strikte Trennung der
VolksschullehrerInnenausbildung von der Ausbildung der LehrerInnen fiir das
hohere Schulwesen gekennzeichnet gewesen. Wihrend letztere seit 1890 zur
Universitdt gingen, dort im wesentlichen zwei Fachwissenschaften studierten
und in einer zweiten Ausbildungsphase — dem Referendariat — praktische Be-
rufsfertigkeiten erlernten, besuchten die zukiinftigen Volksschullehrerlnnen im
AnschluB an die Volksschule und drei Jahren Priparandie nach Geschlechtern
getrennte Seminare. Hier lernten sie — nicht iiber die Thematik der Volksschule
hinausgehend — den Stoff aller Unterrichtsfacher und vor allem Methodik in
Anlehnung an das Herbartsche Stufenschema (vgl. Mdller 1976, S. 292; vgl.
Bei der Wieden 1996, S. 20ff.). Auf diese Weise blieb das Niveau niedrig. Es
entsprach zwar den obrigkeitsstaatlichen Herrschaftsanspriichen des Kaiser-
reichs, aber nicht den Modernisierungserfordernissen, wie sie sich in Deutsch-
land seit Beginn der 1870er Jahre aufgrund der wirtschaftlichen Entwicklung
abzeichneten (Wehler 1988, S. 209). Eine Reform war also dringend notwendig.

Der Art. 143,2 WRYV, dessen Fassung auf den sachsischen Kultusminister
Richard Seyfert zuriickging (vgl. Reble 1989, S. 260), formulierte dann tatsich-
lich einen umfassenden reformerischen Anspruch:

,Die Lehrerbildung ist nach den Grundsitzen, die fiir die hbhere Bildung allgemein
gelten, fiir das Reich einheitlich zu regeln.” (zit. nach Zierold/Rothkugel 1931, S.
12)

In der Nationalversammlung war dieser postulative Satz ohne Gegenstimme
verabschiedet worden, doch verwies dieser Konsens nur auf die Auslegungs-
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breite der Formulierungen, wie sich in den Folgejahren zeigen sollte (vgl. Bei
der Wieden 1996, S. 46).

I.1.2  Die vorherrschenden Konzepte zur LehrerInnenausbildung

1.1.2.1 Forderungen des Deutschen Lehrervereins

Wie unterschiedlich die Ziele waren, die im Anschlufl an den Art. 143,2 WRV
formuliert wurden, wird bereits an den beiden bekanntesten Konzepten zur
VolksschullehrerInnenausbildung deutlich, die sich Ende 1919/Anfang 1920
gegeniiberstanden: die Forderung des Deutschen Lehrervereins (DLV) nach
Universititsausbildung fiir die Volksschullehrerlnnen und Eduard Sprangers
Konzept der ,,Bildnerhochschule® zur Ausbildung von VolksschullehrerInnen.

Der DLV organisierte zu Beginn der Weimarer Republik 135.277 der etwa
200.000 VolksschullehrerInnen (etwa 150.000 Lehrer und 50.000 Lehrerinnen)
und war damit der mit Abstand groBte Berufsverband (vgl. Pretzel 1921,
S. 113). Seine Vorstellungen spiegelten also das durchschnittliche Bewuftsein
in der VolksschullehrerInnenschaft; Protestantinnen waren im DLV gegeniiber
KatholikInnen allerdings deutlich iiberreprésentiert, da die katholischen Lehre-
rInnen mehrheitlich in konfessionell gebundenen Organisationen Mitglied wa-
ren (vgl. Bolling 1978, S. 36f. und 39).

Seit der Griindung der Weimarer Republik trat der DLV fiir die wissen-
schaftliche Hochschulausbildung der VolksschullehrerInnen ein. Am 14. De-
zember 1919 verabschiedete die VertreterInnenversammlung ein entsprechen-
des Programm. Zentrale Forderungen in dem ,,Schulprogramm des Deutschen
Lehrervereins® (zit. nach Bélling 1978, S. 230ff.) waren die ,6ffentliche® und
,einheitlich aufgebaute* Schule, die kostenlos sein und von allen Kindern ge-
meinsam besucht werden sollte. Fiir Unbemittelte seien Beihilfen vorzusehen.
In bezug auf die LehrerInnenausbildung forderte der DLV eine ,,im Geiste und
nach den Anforderungen der Einheitsschule einheitlich® gestaltete Universitits-
ausbildung, die das Abitur als Voraussetzung hatte. Alle LehrerInnen sollten in
Konsequenz einheitlich bezeichnet und besoldet werden. Bereits ein Jahr zuvor
war in den DLV-,Schulforderungen* die notwendige Dauer der Hochschulaus-
bildung auf drei Jahre festgelegt worden. Krause-Vilmar:

»Diese ,Schulforderungen des Deutschen Lehrervereins® sind deshalb bemerkens-
wert, weil in ihnen wohl simtliche Grundprinzipien einer demokratischen Schule
aufgenommen sind.” (Krause-Vilmar 1983, S. 9)

Eigenstandige padagogische Hochschulen wurden wegen der Gefahr einer an-
dauernden Spaltung der LehrerInnenschaft abgelehnt (vgl. Bolling 1978, S. 83).

Um nicht nur seine Mitglieder, sondern auch die Fachoffentlichkeit zu errei-
chen, publizierte der DLV 1920 seine Vorstellungen zur Neuordnung der
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Lehrerbildung. In dieser Veroffentlichung machte das Vorstandsmitglied Pret-
zel die Motivstruktur deutlich, die hinter solchen Forderungen stand. Die Ver-
einheitlichung der LehrerInnenausbildung wurde mit der Einheit der LehrerIn-
nenaufgaben begriindet. Es diirfe zwar Unterschiede in der Richtung der Aus-
bildung geben, aber ,die Bildungshéhe muB fiir alle Lehrer dieselbe sein* (Pret-
zel 1920, S. 10). Pretzel lehnte besondere Einrichtungen fiir die Volksschulleh-
rerInnen ab, weil er aus finanziellen Griinden die groBe Gefahr sah, daB diese
nur unzureichend ausgestattet und ,,den Anforderungen [...] in keiner Weise ge-
niigen* (ebd., S. 38) wiirden. Dariiber hinaus sei die Trennung der Studierenden
voneinander ein ,Mifstand®, da ,sich notwendig ihr Sinn verengen wird"
(ebd.).

Das DLV-Vorstandsmitglied sah die Notwendigkeit einer wissenschaftlichen
Ausbildung auch dadurch begriindet, daf man LehrerIn nicht allein durch
Nachahmen werden konne, sondern vornehmlich iiber wissenschaftliche Aus-
einandersetzung mit dem Stoff. Das schloB fiir Pretzel Forschung ein. Von da-
her hielt er die ..Einfiigung einer neuen erziehungswissenschaftlichen Abteilung
in die bestehenden Hochschulen® (ebd., S. 23) fiir den besten Weg zur Ausbil-
dungsreform bei VolksschullehrerInnen.

Allgemeine Didaktik und Unterrichtsmethodik bildeten einen wichtigen
Schwerpunkt in Pretzels Konzept, das auch Psychologie, Philosophie und So-
ziologie als Grundlagenwissenschaften fiir das Unterrichten enthielt. Dariiber
hinaus forderte er — und das war das eigentlich Neue — eine fachwissenschaftli-
che Ausbildung auch fiir VolksschullehrerInnen, da eine Bildung notwendig sei,
»die nach Umfang und Tiefe iiber diejenige, die die Schule [...] mitgeben konn-
te, erheblich hinausgeht™ (ebd., S. 19). Hier 14Bt sich ein wichtiges Element fiir
eine Professionalisierung des LehrerInnenberufs ausmachen.

Die Forderungen des DLV fanden in der Nachkriegszeit groBe Unterstiit-
zung. Im Gefolge der Reformstimmungen der Novemberrevolution und gestarkt
von Impulsen aus der reformpéddagogischen Bewegung schien es, ,.als sei die
Universitidtslosung praktisch unumganglich™ (Kittel 1957, S. 43). Neben der
breiten liberaldemokratischen Stromung innerhalb der VolksschullehrerInnen-
schaft forderten auch die kleineren sozialistischen LehrerInnenvereinigungen
die Universitdtsausbildung. Neben diesen Berufsverbinden unterstiitzten den
DLV Ende 1919 die SPD, die die Hochschulausbildung der Volksschullehre-
rlnnen seit 1906 in ihrem Programm hatte, eine Minderheit der deutschen Uni-
versititen — in Sorge um ,,das Ansehen und den Ruf aller deutschen Hochschu-
len” (Regenbrecht 1994, S. 290) — sowie zahlreiche Einzelpersonlichkeiten des
offentlichen Lebens wie beispielsweise Otto Karstiddt, Geheimrat im preuBi-
schen Kultusministerium (vgl. Karstadt 1920), der DDP-Abgeordnete und spi-
tere Kultusminister in Dresden Richard Seyfert, Alfred Schmidt (vgl. Schmidt
1920) u.a. Daher erstaunt es nicht, daB zu dieser Zeit andere Neuordnungsvor-
stellungen wie z.B. spezielle Akademien als ,,nicht durchsetzungsfihig® (Neu-
mann 1985, S. 144, Anm. 36) erschienen. Die wissenschaftliche Hochschule an
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Stelle des Seminars wurde verstanden als ,,Ausweg aus dem ,geistigen Ghetto*
(E. Weniger) und als Befreiung der VolksschullehrerInnen aus den ,Hinterhdu-
sern der Wissenschaft* (Joh. Tews)* (Reble 1989, S. 266).

1.1.2.2 Sprangers Konzept der , Bildnerhochschule “

Auf diesen Diskussionsstand reagierte Eduard Spranger (1882-1963), neben
Georg Kerschensteiner bekanntester Piadagoge der Weimarer Republik und
1919 auf den Lehrstuhl fiir Philosophie und Padagogik an die Universitit Berlin
berufen, mit dem eine Beratertatigkeit fiir das preuBBische Ministerium fiir Wis-
senschaft, Kunst und Volksbildung (Kurzform: Kultusministerium) verbunden
war.

Spranger konzipierte seine ,,Gedanken iiber Lehrerbildung® im November
1919 bewuBt als Schrift gegen die iiberwiegend favorisierte Universititsausbil-
dung der VolksschullehrerInnen, wie aus seinen Briefwechseln deutlich wird.
Er sah die Notwendigkeit, mit seiner Argumentation einzugreifen, bereits Mitte
Februar 1919. Er schrieb an Kithe Hadlich:

.Der Deutsche Lehrerverein ist verriickt geworden. Er macht Programme, die die
deutsche Universitit vernichten miiBten. Natiirlich miite ich eilige Schritte dage-
gen tun, da ja geradezu das Verriickte Aussicht hat, morgen Gesetz zu werden.” (zit.
nach Meyer-Willner 1986, S. 223)

Ende September 1919 erhielt Spranger den vermutlich letzten Anstof fiir seine
Schrift durch Carl Heinrich Becker, zu dieser Zeit noch Staatssekretdr im preu-
Bischen Kultusministerium, der um seine Hilfe bat ,gegen den Ansturm der
Volksschullehrer. Es handelt sich um den Kampf der hoheren Bildung* (zit.
nach ebd., S. 228).

In seinen ,,Gedanken iiber Lehrerbildung* entwickelte der Berliner Professor
eine dezidierte, in sich geschlossene Bildungstheorie, deren zentraler Punkt die
Trennung der beiden ,Lebensgebiete’ ,,Wissenschaft™ und ,Bildung* war. Wis-
senschaft war darin rational, Bildung dagegen irrational definiert. Sie sollte
tiber ,Hineinleben* erfahren werden, iiber ,.AufschlieBung fiir den GenuB der
Kunst* (Spranger 1920, S. 32). ,,Volksgemeinschaftliche* Ideen waren Spranger
in diesem Zusammenhang nicht fremd: Sein Bildungsbegriff zielte auf ,die
Einordnung in das gemeinschaftliche und organisierte Handeln der Volksgenos-
sen (ebd.).

Als drittes ,Lebensgebiet” neben Wissenschaft und Bildung entdeckte
Spranger die Technik (vgl. ebd., S. 45). Aus dieser Differenzierung folgerte er,
daB also auch drei verschiedene Ausbildungsstitten notwendig seien, um eine
jeweils angemessene Qualifizierung leisten zu konnen: fiir die Wissenschaft die
Universitit, fiir ihre Anwendung als Technik die Technische Hochschule und
fiir die Bildung die Padagogische Hochschule. Praktisch lief dies auf eine hier-
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archische Strukturierung mit dem Ergebnis einer ,Drei-Klassen-Bildung im
Rahmen der Hochschulen* (Meyer-Willner 1986, S. 213) hinaus. Das — im Fall
der Piddagogischen Hochschulen bildungsbegrenzende — Ziel Sprangers war je-
wells der ,.Selbstgenul der Personlichkeit” (Spranger 1920, S. 31). Die Bildung
sollte eine ,,Ahnung fiir den hoheren Sinn des Lebens® (ebd., S. 32) vermitteln.

Bei der Organisation seiner ,,Bildnerhochschule® stellte sich Spranger einen
zwei Jahre wihrenden ,.Theorie“-Abschnitt vor, dem ein Praxis-Jahr folgen
sollte. Dabei sollten aber auch in den ersten beiden Jahren bereits zwei Vormit-
tage fiir praktische Ubungen freigehalten werden (vgl. ebd., S. 57). Die Allge-
meinbildung kiinftiger VolksschullehrerInnen hielt Spranger mit dem Abitur fiir
mehr als ausreichend erfiillt. Er auBerte 1941 in einem Aufsatz iiber den Schul-
rat von Weimar, Muthesius, dafl er das Abitur als Eingangsvoraussetzung nur
notgedrungen akzeptiert habe, da es durch die Reichsverfassung vorgegeben
gewesen sei (vgl. Meyer-Willner 1986, S. 224). In der Bildnerhochschule soll-
ten nur noch Gegenstiande gelehrt werden, ,die in der Richtung der Volksbil-
dung liegen* (Spranger 1920, S. 58). Dafiir wollte Spranger eine Spezialisie-
rung der Volksschullehrerlnnen einfiihren: Entweder sollten sie Deutsch und
Geschichte belegen oder Mathematik und Naturwissenschaften. Pidagogik war
fir beide Studienrichtungen verpflichtend. Als weiteren Studieninhalt sah
Spranger eine ,technisch-kiinstlerische Ausbildung* (ebd., S. 60) vor. Die Ge-
staltung des Studiums in Form von festen Stundenplinen unterschied sich in
seinem Konzept nicht von der bisherigen Seminarausbildung: Mit weit iiber 20
Pflichtstunden in der Woche war der Ausbildungsgang verschult und ohne Frei-
raume. Spranger begriindete diese Vorgehensweise mit der — von ihm vorher
festgelegten — kurzen Studienzeit im Vergleich zum Universititsstudium.

Eduard Spranger legte in seiner Konzeption viel Wert auf das Gemein-
schaftsleben:

»Eine Hochschule der Menschenbildung muf auch Gemeinschaftskrifte entwik-
keln.” (ebd., S. 64).

Das wollte er erreichen iiber einen ,Hauch der gesunden Jugendbewegung*
(ebd., S. 65), der an den Akademien wehen sollte. In dem folgenden lingeren
Zitat aus einem anderen Zusammenhang wird deutlich, was Spranger unter ,,ge-
sunder Jugendbewegung™ verstand. Hier finden sich Elemente eines deutsch-
nationalen Denkens mit volkischen Anklidngen:

»Die Jugend wird im SchoBe der ganzen Volksgemeinschaft ihre eigene Rolle und
ithren organischen Platz finden. [...] Sie wird Formen schaffen, in denen die freie
Regung der Jugendlichkeit zum reichen Ausdruck kommt; nationale Feste, auf die
das Auge des gesamten Volkes mit Stolz und Freude gerichtet ist, werden die Ho-
hepunkte dieser bleibenden Gemeinschaft bezeichnen. Gymnastische Spiele und
musischer Wettkampf werden alle Schichten und alle Berufszweige der Jugend ei-
nen. Ein neues, von innen wachsendes, auf inneren Adelseigenschaften ruhendes
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Fiihrertum wird aus der Gleichheit selbst eine echte Aristokratie, aus der Gemein-
schaft geistige Hohenmenschen herauswachsen lassen.” (Spranger 1921, S. 87f.)

Das war der Geist, der die Pidagogischen Akademien beherrschen sollte. De-
mokratische Postulate wie Emanzipation, Kritikfahigkeit und Toleranz lassen
sich hier nicht finden; dagegen forderte Spranger Autorititsgldaubigkeit, er ver-
langte ,Fiihrertum®. Insgesamt 14Bt sich feststellen, dal Sprangers Schrift ein
eindeutiges Pliadoyer gegen die Universititsausbildung fiir VolksschullehrerIn-
nen war und insofern traditionellen Bildungsvorstellungen verhaftet blieb.

Dennoch enthielt Sprangers Konzept Ansitze einer bildungspolitischen Mo-
dernisierung. So wurde zum Beispiel von ihm zwar Religion als Fach, nicht
aber eine konfessionelle Bindung der Akademien vorgesehen. Zudem trug die
Spezialisierung in Form der Wahl einer Fachrichtung den erhohten qualifikato-
rischen Anforderungen an die Volksschullehrerlnnenschaft Rechnung.

Nach Erscheinen seiner ,Gedanken iiber Lehrerbildung™ setzte Spranger den
zihen , Kampf um die Kopfe” einfluBreicher Personlichkeiten, in diesem Fall
vor allem um den Staatssekretdr und spateren Kultusminister Becker, fort. Die-
ser plante, im Zuge einer Universitdtsreform eventuell auch die Volksschulleh-
rerInnenausbildung dorthin zu verlegen. Spranger dazu (an Kithe Hadlich am 6.
Januar 1920):

Ich sah plotzlich eine groBe Gefahr. Zweierlei habe ich ihm mit erhobener Stimme
gesagt: (1) Wenn Sie glauben, das Problem der Volksschule und der Volksschul-
lehrerbildung als einen Anhang zur Universititsreform mit abmachen zu konnen,
dann unterschitzen Sie die Bedeutung und Eigenart des Gebietes. (2) Ich habe in
die verfahrene Bewegung eine neue Devise hineingeworfen. Sie haben in den nich-
sten zwei Monaten die Moglichkeit, die Bewegung umzustellen. Wenn Sie davon
keinen Gebrauch machen, so kommt sie nie wieder. Die Folge wird sein: Verfall der
Universitit und der Volksschule.* (zit. nach Englert 1970, S. 430)

Spranger war sich also seiner eigenen Rolle in der Auseinandersetzung bewult
und erkannte die Bedeutung des richtigen Moments fiir ein Eingreifen. Sein
Plidoyer — verbunden mit der unverhohlenen Drohung, die Berliner Professur
niederzulegen — hat auf Becker offensichtlich Eindruck gemacht (vgl. Meyer-
Willner 1986, S. 237), in der Folgezeit setzte sich dieser jedenfalls fiir die Aka-
demie-Losung ein.

Der EinfluBl von Sprangers Schrift reichte weit iiber das preuBische Kultus-
ministerium hinaus. Die Seminarlehrer, um ihre Stellungen fiirchtend, unter-
stiitzten Spranger begeistert (vgl. Englert 1970, S. 425), die Mehrheit der deut-
schen Universititen stimmte ihm zu (vgl. Brandi/Hermann/Nohl 1920, S. 72).
Von den Berufsverbianden der LehrerInnen sprachen sich nicht nur die um ihre
Privilegien fiirchtenden Organisationen des hoheren Schulwesens fiir Sonder-
einrichtungen zur Ausbildung der Volksschullehrerlnnen aus, sondern auch die
katholischen und evangelischen VolksschullehrerInnenvereine (vgl. Weber
1984, S. 96). Letztere votierten ebenso wie das Zentrum vor allem aus Sorge um
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die Konfessionalitdt der VolksschullehrerInnenausbildung gegen die Universi-
tats-Losung.

I.1.3 Scheitern einer reichseinheitlichen Regelung

Fiir die Umsetzung des Art. 143,2 WRYV in eine konkrete Regelung mit Geltung
fiir das ganze Reich wire wegen der Kulturhoheit der Linder ein Reichsgesetz
notwendig gewesen. Doch trotz zahlreicher Referentenentwiirfe kam ein solches
Gesetz nie zustande: Vor allem auf Betreiben des groBten der damals 18 deut-
schen Lander, Preufen (mit allein iiber 38 Millionen der insgesamt etwa 63
Millionen Einwohnerlnnen des Deutschen Reichs), scheiterten die Entwiirfe
entweder im Kabinett oder im ReichsschulausschuB bzw. in der Konferenz der
Kultusminister als den beiden Reich-Linder-Gremien (vgl. Weber 1984,
S. 171ff.). Begriindet wurden die Ablehnungen in der Regel mit fiskalischen
Argumenten (vgl. Bélling 1976, S. 272), die aufgrund der okonomischen Krise
der Nachkriegszeit und der entsprechend reduzierten Etatsitze plausibel schie-
nen. Rita Weber gelingt es jedoch nachzuweisen — aufgrund einer genauen
Analyse der preuischen Ministerialprotokolle —, daB dieses Argument zumin-
dest von PreuBen vorgeschoben war, da das Land sich vor allem aus bildungs-
politischen Griinden gegen eine Universititsausbildung, aber auch gegen eine
verpflichtende Einfiihrung des Abiturs als Eingangsvoraussetzung sperrte (vgl.
Weber 1984, S. 174 und 194f.).

Nach knapp drei Jahren des Tauziehens entschied das DVP-Zentrum-DDP-
Kabinett unter Reichskanzler Cuno dann am 12. Januar 1923, ,ein Lehrerbil-
dungsgesetz wegen seiner finanziellen Riickwirkungen nicht einzubringen* (zit.
nach ebd., S. 183). Wie sehr auch hier wieder das finanzpolitische Argument
vorgeschoben war, wird deutlich aus einem Aktenvermerk vom 7. Januar 1923,
daB der Beschluf ,,wohl ausschlieBlich mit der durch die auBenpolitische Lage
gegebenen Finanznot des Reiches begriindet werden [miiBte], um die Lehrer-
schaft gerade in den kommenden Zeiten unverirgert in dem Dienste der Volks-
aufkldrung zu halten. Begriindungen anderer Art, namentlich der Art, als ob es
hoherer Bildung nicht bediirfe, [es] sich um Standesforderungen handle und
dgl., wiren zweckmiBig wohl auch im engsten Kreise abzulehnen (zit. nach
Bolling 1978, S. 176).

Das Scheitern einer reichseinheitlichen Regelung hatte Folgen (Zusammen-
stellung nach Zierold/Rothkugel 1931, S. 202ff.): So konnte eine Universitits-
ausbildung fiir die VolksschullehrerInnen nur in wenigen und — auBer Sachsen —
kleinen Landern durchgesetzt werden. Bayern, das mit 7,4 Millionen Einwohne-
rinnen zweitgroBte deutsche Land, behielt sogar die Seminare bei und zeigte
ebenso wie Wiirttemberg ,.entschiedene Reformunwilligkeit”, die Reble auf die
Verflechtung konfessioneller mit allgemein konservativ-restaurativen Tenden-
zen zuriickfiihrt (vgl. Reble 1989, S. 263). Die fiinf kleinsten Linder besaBen
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erst gar keine eigenen Einrichtungen zur Ausbildung von Volksschullehrerln-
nen. Dariiber hinaus bedeutete das Verbleiben der gesetzgeberischen Regelun-
gen bei den Lindern, daB} lediglich in sieben Landern die Ausbildungseinrich-
tungen nicht konfessionell gebunden waren. Rita Weber urteilt daher:

»Das heile Eisen war angefa8t und fallengelassen worden. Ein Reichslehrerbil-
dungsgesetz, wie es die Gesetzesentwiirfe vorsahen, hatte fiir das gesamte Reich ei-
ne Form der Volksschullehrerausbildung verbindlich gemacht, in der die bisherigen
klassenspezifischen Beschrinkungen nicht nur in der Allgemeinbildung, sondern
auch in der Berufsausbildung der Volksschullehrer aufgehoben worden wiiren.
(Weber 1984, S. 194)

Stattdessen entwickelte sich in der Weimarer Republik eine institutionelle Viel-
falt der VolksschullehrerInnenausbildung (vgl. Reble 1989, S. 268ff.).

I.2 VolksschullehrerInnenausbildung in Preuflen

1.2.1 Politische Krifteverhaltnisse

PreuBen war das mit Abstand einflulreichste Land im Deutschen Reich der
Weimarer Zeit. Die grofite Fraktion im preuBischen Parlament der zwanziger
Jahre — dem fiir die Neuordnung der LehrerInnenausbildung entscheidenden
Jahrzehnt — stellte durchgéangig die SPD, allerdings mit teils deutlichen Verlu-
sten im Laufe der Zeit (vgl. Tormin 1981, S. 266). Bis zu den Wahlen im Fe-
bruar 1921 regierte parallel zur sogenannten ,Weimarer Koalition® im Reich
auch in PreuBen eine Koalition aus SPD, Zentrum und DDP, und zwar vom 25.
Mirz 1919 bis zum 29. Mirz 1920 das Kabinett Hirsch (SPD) mit Conrad Hae-
nisch (SPD) als Kultusminister und anschlieBend das Kabinett Braun (SPD)
wiederum mit Haenisch als Kultusminister. Gut acht Monate bildeten Zentrum
und DDP aufgrund der schweren Verluste von SPD (von 36.4 auf 25.9%) und
DDP (von 16,2 auf 6,1%) bei den Wahlen im Februar 1921 eine Minderheitsre-
gierung (Kabinett Stegerwald, Zentrum, mit Kultusminister Carl Heinrich Bek-
ker, parteilos), bevor nach einer Kabinettsumbildung ab November 1921 bis
Ende 1924 — wiederum entsprechend der Entwicklung auf Reichsebene — eine
grofle Koalition aus SPD, Zentrum, DVP und DDP herrschte: das zweite Kabi-
nett Braun mit Otto Boelitz (DVP) als Kultusminister. Die Wahlen am 7. De-
zember 1924 machten die nationalistische DNVP mut 23,7% zur zweitstédrksten
Fraktion — zum ersten Mal zog auch die NSDAP in den preuBischen Landtag
ein —, wihrend der sozialdemokratische Stimmenanteil weiter leicht auf 24,9%
sank. SPD, Zentrum und DDP stellten die Regierung mit Becker als Kultusmi-
nister; sie hatten allerdings weniger als die Hailfte der Sitze im Parlament und
waren bei Abstimmungen auf einzelne Stimmen der Opposition angewiesen.
Grundlegend dnderte sich das politische Krifteverhaltnis 1932: Bei den Wahlen
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am 24. April wurde die NSDAP mit mehr als 36% der Stimmen die mit Abstand
groBte Fraktion im preuBischen Landtag, gefolgt von SPD mit 21,2% und Zen-
trum mit 15,3%.

Im preuBischen Kultusministerium waren in der Weimarer Republik zwei
Personen konzeptionell bestimmend: In der Anfangszeit (bis etwa 1922; vgl.
Paffrath, S. 115) Eduard Spranger, dessen Berliner Professur ihn zur ministe-
riellen Beratertitigkeit verpflichtete, und durchgéngig bis zu seiner Ablésung
durch Adolf Grimme (SPD) 1930 Carl Heinrich Becker, der von 1919 bis
Friihjahr 1921 und von Herbst 1921 bis 1925 als Staatssekretidr sowie 1921 und
von 1925 bis 1930 als Kultusminister titig war.

I.2.2  Ideologische Kontexte der einzelnen Neuordnungsschritte

1.2.2.1 Gestaltung der Ausbildung anhand der Funktionen der Volksschule

Die Neuordnung der VolksschullehrerInnenausbildung in Preuflen begann mit
der Auflosung der 191 Seminare und 217 PraparandInnenanstalten: Ab Ostern
1920 diirften keine AnwirterInnen mehr aufgenommen werden, ordnete Hae-
nisch an (vgl. Werth 1985, S. 47). Das bedeutete auch das Aus fiir die LehrerIn-
nenseminare in der Provinz Westfalen und in Paderborn: Seit 1832 hatte in Pa-
derborn ein Lehrerinnenseminar bestanden, seit 1882 eine entsprechende Pripa-
randie, und seit 1907 gab es in Paderborn auch ein Lehrerseminar, dem bereits
seit 1877 eine Praparandenanstalt vorausging (vgl. Stroop 1992, S. 132ff.). Das
Paderborner Lehrerinnenseminar war nach seiner Griindung zusammen mit dem
Seminar in Miinster zwanzig Jahre lang die einzige staatliche Ausbildungsstitte
fiir Lehrerinnen in PreuBlen gewesen, bis zum Ersten Weltkrieg gab es insge-
samt nur 16 Lehrerinnenseminare in PreuBen. Im Mirz 1926 wurde das Seminar
in Paderborn nach 94jihrigem Bestehen und der Ausbildung von mehr als 1.500
Lehrerinnen geschlossen (vgl. ebd., S. 171).

Der anschlieBende Aufbau der neuen Ausbildungsform in PreuBen erfolgte
nicht auf gesetzlichem Weg unter Mitwirkung des Parlaments, sondern auf dem
Verwaltungsweg iiber Staatsministerialerlasse, was de facto den Ausschlu} des
Landtags bedeutete (vgl. Weber 1984, S. 135). Der grundlegende und wegwei-
sende RegierungsbeschluB} zur geplanten LehrerInnenausbildung in PreuBen fiel
am 10. Februar 1922 mit Boelitz (DVP) als Kultusminister, also bereits knapp
ein Jahr vor der Entscheidung des Reiches, seine Gesetzgebungskompetenz
nicht in Anspruch zu nehmen.

Diese Entscheidung der preuBischen Regierung sah vor, daB3 die piddagogi-
sche Fachausbildung zwei Jahre dauern und nicht an der Universitit stattfinden
solle (vgl. Zierold/Rothkugel 1931, S. 11). Fiir die konkrete Ausgestaltung blieb
bei dieser Formulierung auch der Weg der Seminarausbildung noch offen (vgl.
Weber 1984, S. 242). Eindeutig war die Absicht, das Universititsstudium zu
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verhindern. Die Beschrdnkung der Dauer der Berufsausbildung auf zwei Jahre
zeigt das geplante Niveau der Ausbildung und damit den geringen Reformwil-
len. Einen Grund hierfiir gab Becker in einer Stellungnahme vor dem Hauptaus-
schu3 des Landtags Ende Oktober 1921 zu erkennen. Er deutete an, daB die
VolksschullehrerInnen ,,nur hochschulmiBig™ ausgebildet werden konnten, da
eine ,vollgiiltige* Universititsausbildung nicht zu finanzieren sei (zit. nach
ebd., S. 244). Im AnschluB an dieses Argument formulierte er dann den prinzi-
piellen Hintergrund:

,Es ldge auch nicht im Interesse unserer Volkserziehung, denn die Volksschule hat
andere [...] Aufgaben als die hoheren Schulen!* (zit. nach ebd.)

Zwei der bisherigen gesellschaftlichen Funktionen der Volksschule, die mit ei-
ner wissenschaftlichen Ausbildung der LehrerInnen gefihrdet gewesen wiren,
sind hier zu nennen, weitere werden im Laufe der Untersuchung deutlich wer-
den. Zum einen handelt es sich um die Funktion der Selektion: Das stark diffe-
renzierte Bildungswesen in PreuBen zielte auch formal auf die Sicherung des
Bildungsmonopols der oberen Schichten. Eine friilhe Entscheidung iiber die
weitere Schullaufbahn am Ende des vierten Schuljahrs und die sich anschlie-
Bende fast undurchlassige Spaltung in niederes und — schulgeldpflichtiges — ho-
heres Schulwesen benachteiligte Arbeiterkinder, die zu Beginn der Weimarer
Republik ,,nur 4 Prozent der Schiiler an hoheren Schulen” (Giinther 1987, S.
588) stellten, wohingegen die Hilfte der Erwerbspersonen dieser Schicht zuzu-
rechnen war. Der Anteil der Arbeiterkinder an der SchiilerInnenschaft héherer
Schulen steigerte sich bis 1931 nur unwesentlich (vgl. Lundgreen 1981, S. 134).
Die Unterrichtsinhalte der Volksschule entsprachen nicht den Interessen der
Kinder aus dem Arbeitermilieu; schlecht ausgebildete Lehrerlnnen reprodu-
zierten in ihrer Uberforderung die gesellschaftlich dominierenden Bildungsvor-
stellungen:

»Was gelesen, geschrieben und gerechnet wurde, war ebenso durchtrinkt mit einer
auf die Bediirfnisse der Reproduktion einer billigen und willigen Ware Arbeitskraft
ausgerichteten biirgerlichen Ideologie wie der Geschichts-, Religions- und Real-
unterricht.” (Brandecker 1976, S. 52)

Eine kritische Reflexion der Unterrichtsinhalte war den Volksschullehrerlnnen
auch aufgrund ihrer unzuldnglichen Ausbildung nur schwer moglich.

Eine zweite zentrale Funktion der Volksschule wird deutlich, wenn man die
Beschaffenheit des Volksschulwesens im Zusammenhang mit dem ékonomi-
schen Entwicklungsstand betrachtet. Es handelte sich in der Weimarer Republik
um eine Gesellschaft im , Durchgangsstadium zur vollausgebildeten Industrie-
gesellschaft” (Peukert 1987, S. 22). , Leitsektor* fiir die Entwicklung der Ge-
samtokonomie war die industrielle Produktion. In wichtigen Bereichen der
Wirtschaft war bereits eine Dominanz des ,,modernen* GroBkapitals zu finden;
doch existierte insgesamt noch ein hoher Anteil traditioneller Strukturen (vgl.
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ebd., S. 211f.). Immerhin zdhlte in PreuBen 1925 noch knapp ein Drittel der Er-
werbspersonen zum traditionellen Kleinbiirgertum, die Mehrheit davon war in
der Landwirtschaft beschiftigt (vgl. Weber 1984, S. 278). Weit iiber die Hilfte
der Bevolkerung lebte auf dem Land oder in Kleinstadten (vgl. ebd., S. 280).

Diese Ungleichzeitigkeiten in der 6konomischen Entwicklung spiegelten sich
im preuBlischen Volksschulwesen: Von den 33.000 Volksschulen in Preufen
befanden sich 28.000 auf dem Land und nur 5.000 in der Stadt. Die Landschu-
len waren wenig gegliedert — zwei Drittel hatten nur eine oder zwei Stufen —
und wurden in der Regel nur von einem/einer Lehrerln, hichstens aber von
zwei Lehrpersonen versorgt. Dagegen hatten zwei Drittel der stidtischen Volks-
schulen bereits sieben oder sogar acht Jahrgangsstufen (vgl. ebd., S. 281). Die
Landschule und ihre Aufgaben standen im Mittelpunkt der konzeptionellen
Diskussion. Rita Weber weist anhand einer Analyse von AuBerungen der preu-
Bischen Regierung zur Landwirtschafts- und Industriepolitik nach, daB einer-
seits die Notwendigkeit gesehen wurde, die landwirtschaftliche Produktivitiit zu
erhohen, andererseits aber eine massenhafte Landflucht verhindert werden soll-
te:

»Der lindlichen Vorbildung in wenig gegliederten Dorfschulen kam dabei die
Funktion zu, die Volksbildung in dem MaBe anzuheben, wie es eine Steigerung der
Produktivitit verlangte, und dabei zugleich eine ideologische Fesselung der lindli-
chen Bevolkerung an Grund und Boden zu verstirken.* (ebd.)

Auf diese Anforderungen muBten Volksschullehrerlnnen vorbereitet werden.
Das Sprangersche Konzept der — nicht der wissenschaftlichen Universititsaus-
bildung verpflichteten — Pddagogischen Akademie mit einer Allgemeinbildung
auf dem Niveau der héheren Schule konnte diesem doppelten Ziel am ehesten
gerecht werden. Einerseits sicherte das Abitur eine verbesserte Ausbildung der
VolksschullehrerInnen, andererseits machte die Abwehr der wissenschaftlichen
bzw. universitiren Berufsausbildung die Verpflichtung auf ,die Einordnung in
das [...] Handeln der Volksgenossen* (Spranger 1920, S. 32) leichter.

1.2.2.2 Konfessionelle Bindung der Ausbildung

Ein weiterer wesentlicher Grund fiir die Ablehnung der Universititsausbildung
war die Sorge um die konfessionelle Bindung der LehrerInnenausbildung. Die
deutschen Universititen waren traditionell iiberkonfessionelle Einrichtungen
des Staates; sollte also die Ausbildung hier stattfinden, hitte das die Aufhebung
der Konfessionalitit in der Organisation auch der VolksschullehrerInnenausbil-
dung bedeutet. Weite Teile der traditionellen Eliten in PreuBen waren jedoch
nicht bereit, eine solche Reform hinzunehmen, vor allem der katholische Klerus
protestierte stark (vgl. Weber 1984, S. 420). Das Zentrum, das die Interessen
der katholischen Kirche in der preuBischen Regierung vertrat und auf das die
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»Weimarer Koalition* unbedingt angewiesen war, war fiir eine solche Abwehr-
politik der geeignete Hebel. Der DVP-Minister Boelitz machte sich das Ansin-
nen der konfessionellen Bindung ebenfalls zu eigen. Er sicherte bereits am 1.
August 1923 der Fuldaer Bischofskonferenz zu, daB , katholische Anwirter ihre
Ausbildung auf der Grundlage und im Sinne ihres Bekenntnisses erhalten, wie
bisher in den katholischen Seminaren* (zit. nach Kittel 1957, S. 177). Das ent-
scheidende Bekenntnis zur konfessionellen Gliederung der VolksschullehrerIn-
nenausbildung erfolgte dann am 9. September 1924 in einer Erkldarung Beckers
vor dem HauptausschuB} des preuBischen Landtags (vgl. Weber 1984, S. 135).

Fiir das Zentrum war die konfessionelle Bindung der Volksschulen und der
Ausbildung der VolksschullehrerInnen das wichtigste Axiom ihrer Kulturpoli-
tik. Hier wollte und konnte die katholische Partei keine Zugestindnisse machen.
Begriindet war diese Zentralitdt in der Sozialstruktur ihrer Mitglieder- und
WihlerInnenschaft. In deren breitem Spektrum klafften die 6konomischen In-
teressen weit auseinander; eine Klammer bildeten die gemeinsamen kulturpoli-
tischen Postulate, denen somit eine iibergrofle Bedeutung in der Parteipolitik
zukam (vgl. Peukert 1987, S. 150). Waren diese Interessen gewahrt — wie z.B.
mit der konfessionellen VolksschullehrerInnenausbildung —, konnte die katholi-
sche Partei im sozial- und wirtschaftspolitischen Bereich Zugestindnisse so-
wohl nach rechts als auch nach links machen. Das hieB fiir die Regierungsbil-
dung, daB in der Koalitionsfrage dem Zentrum eine Schliisselrolle zukam (vgl.
Longerich 1995, S. 196ff.).

In PreuBen war das Zentrum durchgingig an allen Regierungen beteiligt, die
mitregierenden Parteien — 1924 waren das SPD, DDP und DVP, die fiir eine
konfessionell nicht gebundene oder wenigstens simultane Volksschulorganisa-
tion eintraten (vgl. Weber 1984, S. 285) — gaben den Sonderinteressen immer
wieder nach. Daher muBte sich die preuBische Regierung auch gegen eine
reichseinheitliche Regelung der Schulpolitik aussprechen. Unterstiitzt wurde die
Forderung nach konfessioneller Bindung der VolksschullehrerInnenausbildung
von der immer starker werdenden oppositionellen DNVP, die die Interessen der
evangelischen Kirche im Parlament vertrat (vgl. ebd.). Der Stirke der konfes-
sionellen Interessen trug das Kultusministerium mit der Berufung eines — neben
dem Juristen Erich Wende, nach 1945 Staatssekretir in Niedersachsen und
Bonn (vgl. Hesse 1995, S. 62) — zweiten Katholiken, des Pidagogen Johannes
von den Driesch, Rechnung (vgl. Kittel 1957, S. 177). Von den Driesch gestal-
tete als Ministerialrat in der Abteilung Volksschulwesen die preuBische Volks-
schullehrerInnenausbildung von 1925 bis 1931 (zur Person von den Drieschs
s.u. Kap 1.2.2.5).

Als das preuBlische Parlament an der Festlegung der konfessionellen Aus-
richtung der Volksschullehrerlnnenausbildung durch die Regierung Ande-
rungswiinsche anmeldete, namlich die versuchsweise Errichtung einer simulta-
nen Akademie, drohte der katholische Klerus mit der Verweigerung der ,,missio
canonica“ fiir simultan ausgebildete LehrerInnen. Dieses Vorgehen entsprach
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den gesellschaftlichen Vorstellungen der katholischen Kirche. Fiir sie existier-
ten mit der Familie und dem Staat zwei ,natiirliche™ (ebd., S. 188) Erziehungs-
gemeinschaften, vor denen aber die katholische Kirche als ,iibernatiirliche*
(ebd.) Erziehungsgemeinschaft Vorrang haben miisse:

»Dabei ist von besonderer Wichtigkeit, daB sich die Erziehungssendung der romi-
schen Kirche auf alle Menschen, also nicht nur auf ihre Glieder erstreckt.” (ebd.)

1929 griff der Vatikan, der diese Anspriiche der katholischen Kirche auch in
Deutschland nicht gewahrt sah, mit einer Enzyklika in die kultur- und bildungs-
politische Auseinandersetzung ein. Papst Pius XI. bezeichnete in ,,Die christli-
che Erziehung der Jugend™ — wohl mit Blick auf RuBland - weltliche Erziehung
als ,.einen neuen und noch viel entsetzlicheren Mord unschuldiger Kinder* (Pi-
us XI. 1929, S. 67). Er machte deutlich, da3 der Staat im Bereich der Erziehung
nicht nur hinter der Kirche zuriickstehen miisse, sondern auch hinter dem Recht
der Familie. Mit der ,,Weltlichkeit* der Volksschule und der Volksschullehre-
rIinnenausbildung und der damit einhergehenden Verringerung des Einflusses
der katholischen Kirche wiren also zentrale katholische Interessen angegriffen
worden — dies eben auch bei einer Ausbildung der Volksschullehrerlnnen an der
Universitit.

Zwar galten durchaus Offenbarung und Wissenschaft im Sinne der katholi-
schen ,,Zwei-Quellentheorie* als die beiden Bereiche, in denen Erkenntnis zu
gewinnen war, doch standen sie nicht gleichberechtigt nebeneinander:

,.Es galt der Vorrang der Offenbarung vor der Wissenschaft.” (Meurers 1982, S. 28)

Damit war der ,,weltlichen Vernunft eine untergeordnete Stellung zugewiesen.
Die Aufkldrung iiber Ursachen gesellschaftlicher Probleme und das Vermitteln
von Handlungsmoglichkeiten stieBen hier an Grenzen (vgl. Krenn 1982, S.
21ff.). Die konfessionelle Bindung von Volksschule und LehrerInnenausbil-
dung war in diesem Sinne auch ein wirksames Mittel ,,zur politischen Unterord-
nung (Herrlitz/Hopf/Titze 1981, S. 114), auf das ein preuBisches Kultusmini-
sterium offensichtlich nicht verzichten mochte. In der VolksschullehrerInnen-
ausbildung machte das die Existenz besonderer Institutionen abseits der Univer-
sitdten notwendig.

1.2.2.3 Gesellschaftliche Stellung der VolksschullehrerInnen

Vier Wochen nach Bekanntgabe des Grundsatzes der Konfessionalitat folgte der
zweite StaatsministerialbeschluB zur Volksschullehrerlnnenausbildung:

,»Zu Punkt I der Tagesordnung (Die Frage der kiinftigen Gestaltung der Lehrerbil-
dung) wurde beschlossen, da die Volksschullehrer und -lehrerinnen kiinftig ihre
allgemeine wissenschaftliche Ausbildung auf den hoheren Lehranstalten bis zum
AbschluB durch die Abiturientenpriifung erhalten sollen. Es wurde ferner beschlos-
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sen, — daB aus dieser Neuregelung keine Mehrkosten, insbesondere nicht auf dem
Gebiete der Besoldung entstehen diirfen.* (zit. nach Weber 1984, S. 248)

Aus der Formulierung dieser Entscheidung werden zwei Konzepte deutlich, die
mit der Einfilhrung des Abiturs als Eingangsvoraussetzung fiir die Volksschul-
lehrerInnenausbildung verbunden waren: Zum einen wurde hier die Allgemein-
bildung von der Fachausbildung getrennt und auf die hoheren Schulen be-
schrankt, was bedeutete, dal das Abitur bereits als Teil der Ausbildung der
VolksschullehrerInnen gesehen wurde; zum zweiten sollte die wissenschaftliche
Ausbildung mit der Erlangung der Allgemeinen Hochschulreife abgeschlossen
sein, das heiBt, eine — wie auch immer geartete — Fachausbildung sollte nur
noch Berufsfertigkeiten vermitteln. Dies macht noch einmal den Unterschied
zur Universitdtsausbildung deutlich, die ein mehrjahriges fachwissenschaftli-
ches Studium vorgesehen hitte, um zukiinftige LehrerInnen zu einer selbstiandi-
gen Auseinandersetzung mit den zu vermittelnden Gegenstinden zu befihigen.
Eine solche Qualifizierung sollte in der Ausbildung der VolksschullehrerInnen
nicht stattfinden. ,,.Die Ausbildung mul} den praktischen Bediirfnissen angepalit
werden®, schrieb Otto Boelitz am 26. November 1923 (zit. nach ebd., S. 257).
An anderer Stelle formulierte er, dal die Ausbildung ,lediglich den Bediirfnis-
sen der Volksschule dient* (zit. nach ebd.). Um welche Bediirfnisse es sich
handelte, wurde bereits weiter oben herausgearbeitet.

Der Wortlaut des Staatsministerialbeschlusses enthielt noch einen weiteren
Punkt, dessen Brisanz deutlich wird, wenn man bedenkt, wie die Volksschulleh-
rerlnnen besoldet wurden und welche Konsequenzen sich hieraus ergaben. Mit
lediglich 74% des Grundgehalts der GymnasiallehrerInnen und mit der Zugeho-
rigkeit zum mittleren Beamtendienst (vgl. Bolling 1983, S. 118) besaen die
VolksschullehrerInnen in der Weimarer Republik einen erheblich niedrigeren
sozialen Status als die htheren Beamten. Der dem Beschlu3 vorausgegangene
monatelange Streit der verschiedenen Koalitionspartner in der preuflischen Re-
gierung betraf im wesentlichen die Bedenken des Finanzministers, da die Ein-
fiihrung des Abiturs auch eine Hoherstufung der Volksschullehrerlnnen zur
Folge hitte (vgl. Weber 1984, S. 254f.). Bisher rekrutierten sich iiber drei Vier-
tel der VolksschullehrerInnenschaft aus mittleren gesellschaftlichen Schichten,
dem sogenannten Kleinbiirgertum (vgl. ebd., S. 274); eine Wahl dieses Berufs
hitte fiir mannliche Angehorige oberer Schichten, des GroBbiirgertums, einen
sozialen Abstieg bedeutet und schied damit zumindest fiir die S6hne auf jeden
Fall aus:

,Wihrend der Sohn eines Offiziers oder einer ,hohen’ Beamtenfamilie unmdéglich
Volksschullehrer werden kann, weil er dadurch seine Familie gesellschaftlich bela-
stet, kann die Tochter ohne weiteres diesen Beruf ergreifen, ohne daBl die Angeho-
rigen dadurch irgendwelche soziale Beeintrichtigung erleiden.” (Trinks 1980,
S. 82)
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Fiir Kinder aus Arbeiterfamilien war der Beruf des Volksschullehrers bzw. der

Volksschullehrerin nur selten erreichbar. Bei der 6konomischen Unsicherheit

der Arbeiterfamilien dauerte die Ausbildung zu lange, zudem hatte die biirger-

lich geprédgte Volksschule, die mit ihrem realen Leben wenig zu tun hatte, den

Arbeiterkindern das Lernen i.d.R. verleidet (vgl. Brandecker 1976, S. 47).

Wenn iiberhaupt, kam dieser Beruf nur fiir wenige Arbeitersdhne in Frage; in

bezug auf die Arbeiterfamilien waren es die Frauen, fiir die diese Ausbildung

,,zu hoch gegriffen” schien. Dieser AusleseprozeB hatte fiir das GroBbiirgertum

gleich mehrere Vorteile:

¢ Fiir die meisten Angehorigen des Kleinbiirgertums bedeutete der Volks-
schullehrerInnenberuf eine Aufstiegschance. Das galt fiir das sogenannte
,neue Kleinbiirgertum® — einfache Angestellte und niedrige Beamte etc. —, in
dessen sozialer Binnenhierarchie die VolksschullehrerInnen als mittlere Be-
amtlnnen eher am oberen Rand standen (vgl. Bungardt 1965, S. 107), wie fiir
das sogenannte ,traditionelle Kleinbiirgertum®, also die selbstindigen
Handwerker etc. In der Phase des Ubergangs zu modernen Wirtschaftsfor-
men wurden die Industrie fiir das traditionelle Handwerk und der GroBhandel
fiir den Kleinhandel zu immer stirkeren Bedrohungen. So muflte der krisen-
feste VolksschullehrerInnenberuf mit seinen Privilegien als Vorteil angese-
hen werden (vgl. Weber 1984, S. 276f.). Bei Angehorigen beider Schichten
konnte also eine hohe Identifikation mit dem Beruf erwartet werden, was in
der Regel soziale Zufriedenheit und politische Loyalitit zur Folge hat.

¢ Trotz des sozialen Aufstiegs blieben die Volksschullehrerinnen doch wieder
innerhalb der mittleren Schichten titig, so daB hierdurch die Schichtungs-
struktur der Gesellschaft nicht in Bewegung geriet.

¢ Die Mentalitdt der VolksschullehrerInnen konnte zur Herrschaftssicherung
beitragen. Sie rekrutierten sich ganz iiberwiegend aus dem Kleinbiirgertum,
in dem sich ,,noch Sitte, Brauch und Gewohnheit der sogenannten ,vormo-
dernen® Welt — der Welt von Haus und Stand — als nachwirkend und um-
gangsbestimmend nachweisen* (RoeBler 1976, S. 19) lieBen. Traditionelles
und neues Kleinbiirgertum nahmen zwar unterschiedliche Stellungen im Pro-
duktionsprozeB ein, die aber ,auf der politischen und ideologischen Ebene
dieselben Auswirkungen* (Poulantzas 1975, S. 177) hatten. Bei beiden
Schichten fand sich die Neigung zum ,Machtfetischismus*, was eine Ableh-

nung emanzipatorischer gesellschaftlicher Bewegungen mit sich brachte (vgl.
ebd., S. 248f. und S. 251f.).

Eine solche Rekrutierung sollte auch bei einer Reform der Volksschullehrerln-
nenausbildung gewihrleistet sein. Ein Mittel hierfiir war die Deklaration, das
Abitur sei bereits der erste Teil der Ausbildung, worin also ein Unterschied be-
stehe zur GymnasiallehrerInnenschaft, so da ,die bestehende Besoldungs-
struktur — und damit der Status quo der sozialen Hierarchie innerhalb der Be-
amtenstruktur — erhalten blieb* (Weber 1984, S. 261).
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Das Ziel der preuBischen Regierung, die Beibehaltung der spezifischen Selek-
tion der VolksschullehrerInnenschaft auch nach einer Neuordnung, konnte mit
den Pddagogischen Akademien erreicht werden. Eine Zusammenstellung (abge-
druckt ebd., S. 466f.), die die soziale Herkunft der Studentlnnen im WS
1929/30 an den preuBischen Padagogischen Akademien nach dem Beruf des
Vaters auffiihrt, macht dies deutlich (eigene Berechnungen): Faflit man die Ka-
tegorien der hoheren Beamten, Universititsprofessoren, Geistlichen, der Lehrer
mit akademischer Bildung, der Freien Berufe mit akademischer Bildung, der
Offiziere und hoheren Militirbeamten, der GroBSlandwirte, der Fabrikbesitzer
und -direktoren und der Privatangestellten in leitender Stellung zusammen, so
stellten diese oberen gesellschaftlichen Schichten 12,1% der Studierendenschaft
(bei einem Anteil an der Gesamtbevolkerung von einem Prozent). Das Klein-
biirgertum — Lehrer ohne akademische Bildung, mittlere Beamte, untere Beam-
te, Freie Berufe ohne akademische Bildung, sonstige Militarpersonen, sonstige
Angestellte; mittlere und Kleinlandwirte, selbstdndige Handwerker und Klein-
gewerbetreibende — stellte 79.5% dieser Studierenden und die Arbeiterschaft
nur 6,7%.

Die geschlechtsspezifische Aufteilung der Studierenden an den preuBischen
Padagogischen Akademien zeigt einen deutlichen Unterschied zwischen mann-
licher und weiblicher Rekrutierung: Wihrend die Studentinnen zu fast 30%
groBbiirgerlicher Herkunft waren, war dies bei Studenten nur zu 5,6% der Fall.
Dagegen rekrutierten sich neun Prozent der Studenten, aber nur ein Prozent der
Studentinnen aus der Arbeiterschaft. Das Kleinbiirgertum stellte 83% der Stu-
denten und 70% der Studentinnen. Ein dhnliches Ergebnis ist der bei Kaelble
abgedruckten Zusammenstellung von Studentlnnen der preuflischen Akademien
1932/33 zu entnehmen (vgl. Kaelble 1978b, S. 292).

Eine Ursache dieser geschlechtsspezifischen Ungleichverteilung ist in dem
Frauen-Leitbild der Weimarer Republik zu suchen. Lediglich etwa ein Viertel
der VolksschullehrerInnenschaft war weiblich, im hoheren Schulwesen waren
es sogar nur zehn Prozent (vgl. Stocker 1926, S. 140), weil ,,Frauen viel seltener
qualifizierte und vor allem kostenintensive Berufsausbildungen erhielten als
Minner™ (Kaelble 1978b, S. 289). Ein groBer Teil der Lehrerinnen kam aus den
oberen gesellschaftlichen Schichten; fiir diese Frauen war ein solcher Beruf oft
die einzige Moglichkeit, iiberhaupt berufstitig zu werden. Ursache war die
,dualistische Geschlechterideologie, die sich am Ende des 18. Jahrhunderts
entwickelte” (Brehmer 1990b, S. 3). Frauen wurden iiber ihre Mutterschaft de-
finiert, womit sich die Hausarbeit verband. Aber auch biirgerliche Frauen woll-
ten erwerbstiatig werden: Sie legitimierten diese Forderung mit dem ,,Konzept
der ,geistigen Miitterlichkeit* (ebd.). Es wurde argumentiert, dal in der pad-
agogischen Profession statt fiir die eigenen fiir andere Kinder gesorgt werde.
Dieses Konzept beinhaltete gleichzeitig Ausweitung der Moglichkeiten von
Frauen wie auch deren Begrenzung: Sie konnten endlich einen Beruf ergreifen,
dieser war aber immer an das Spektrum ,Fiirsorglichkeit, Helfen und Heilen*
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(ebd.) gebunden. Ein Universititsstudium hétte diese Grenze iiberschritten, es
war Frauen daher bis zur Jahrhundertwende versagt geblieben (vgl. Hervé 1973,
S. 12f.). Ab 1880 hatte im Deutschen Reich auch eine breite ,,Lehrerinnende-
batte* stattgefunden, in der sich Lehrer, Professoren und Politiker in Reden und
Zeitungsartikeln gegen mehr Frauen im Lehrberuf ausgesprochen hatten — mit
dem Erfolg, daB in Preuen 1908 und 1916 Obergrenzen fiir den Lehrerinnen-
anteil festgelegt worden waren (vgl. Stodolsky 1994, S. 154f.). Stodolsky inter-
pretiert dies als Ergebnis antimoderner Tendenzen in diesen Personenkreisen
(vgl. ebd., S. 156). So plausibel und zum Teil auch zutreffend diese Einordnung
auf der einen Seite ist, so sind doch die Eigeninteressen zumindest der Volks-
schullehrer nicht zu verkennen (s.0.): Fiir diese stellte der Beruf eine der weni-
gen Aufstiegschancen und den Eintritt in den Beamtenstatus dar, Frauen waren
da nur unmittelbare — und unliebsame — Konkurrentinnen.

Die Weimarer Republik brachte den Frauen die politische Gleichstellung:
allgemeines, gleiches und geheimes Wahlrecht, Abschaffung der Ausnahmebe-
stimmungen im Beamtenrecht, nach denen beispielsweise verheiratete Lehre-
rinnen hatten entlassen werden konnen, und die Gleichstellung von Lehrerinnen
und Lehrern in der Ausbildung (vgl. Gahlings/Moering 1961, S. 94ff., und
Kleinau 1993, S. 149ff.). Der Anteil der Studentinnen an der Gesamtzahl der
Studierenden stieg in der Weimarer Republik deutlich an, und zwar von knapp
zehn Prozent zu Beginn auf 18,5% 1932/33, das Studium blieb jedoch durch-
gingig ,ein Privileg der biirgerlichen Frauen* (Hervé 1973, S. 14). Arbeiter-
tochter hatten nur einen Anteil von einem halben Prozent an den Studentinnen
(vgl. ebd.).

Die formalrechtliche Gleichstellung der Frauen trug nur wenig zum prakti-
schen Abbau der Diskriminierungen bei: So erhielten zum Beispiel Beamtinnen
zehn Prozent weniger Lohn als Beamte (vgl. Zierold/Rothkugel 1931, S. 208).
Auch war die LehrerInnenarbeitslosigkeit in der Weimarer Republik aus ver-
schiedenen Griinden extrem hoch; fiir die Lehrerinnen hieB das, daB trotz recht-
lichen Verbots ,,von den Behorden Lehrerinnen entlassen werden, weil sie hei-
raten* (Gahlings/Moering 1961, S. 106).

1.2.2.4 Berufsnachwuchs vom Land

Indirekt bezieht sich der Staatsministerialbeschluf3 vom 7. Oktober 1924 auf ein
weiteres Problem, das bereits seit Jahren diskutiert wurde und nun gelost wer-
den mufBte, nimlich die Rekrutierung von landlichem und kleinstadtischem
Nachwuchs fiir die VolksschullehrerInnenausbildung.

Auf dem Land war der Schulbesuch in der Regel mit dem Ende der wenig
gegliederten Dorfschule abgeschlossen. PriparandInnenanstalten und Seminare
schlossen hier an, so da3 im LehrerInnenberuf eine — wenn auch geringe — Auf-
stiegsmoglichkeit fiir die Landbevolkerung gegeben war. Das Abitur als Ein-
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gangsvoraussetzung fiir diesen Ausbildungsgang — bereits in der Weimarer
Reichsverfassung vorgesehen — setzte die Schwelle zum Volksschullehrerin-
nenberuf fiir diese eher ,bildungsfernen” Schichten nun héher. Nachwuchs aus
der Landbevolkerung war aber fiir die VolksschullehrerInnenausbildung er-
wiinscht, weil von diesem erwartet wurde, dal} er an den Volksschulen traditio-
nelle gesellschaftliche Vorstellungen vermitteln wiirde. An den Padagogischen
Akademien wurde der Landschulpidagogik breiten Raum gegeben, um auf die-
se ideologische Aufgabe vorzubereiten. Das Land verkorperte fiir das national-
konservative Biirgertum den ,Jungbrunnen* (Becker) Deutschlands. Von hier
sollte die besonders aufgrund der Kriegsniederlage als notwendig angesehene
~.Regeneration* der gesamten Gesellschaft ausgehen. So formulierte Hans Ri-
chert, Ministerialrat im PreuBischen Kultusministerium, in seiner Denkschrift
zur Reform des hoheren Schulwesens:

»Der Aufstieg aus diesen wertvollen Volksschichten (Dorf- und Kleinstadtkinder:;
S.B.) aber ist nicht in erster Linie fiir die Zukunft dieser Kinder selbst notwendig; er
ist fiir das Volksganze gerade in unserer Gegenwart von zwingender kulturpoliti-
scher Notwendigkeit.” (zit. nach Landé 1929, S. 6)

In seiner Studie iiber den deutschen Konservatismus hat Martin Greiffenhagen
den Hintergrund eines solchen Denkens herausgearbeitet (vgl. im folgenden
Greiffenhagen 1977, S. 125ff. und S. 142ff.): Die Industrialisierung brachte ei-
ne Mobilitat mit sich, die zu einem Orientierungsverlust in konservativen
Schichten fiihrte. Orientierung an ,Land" und ,,Boden* schienen dagegen fiir
die konservative Philosophie seit Anfang des 19. Jahrhunderts eine Stabilitét
der gesellschaftlichen Verhiltnisse zu sichern, die ,,Verwurzelung® in der Hei-
mat wurde als Voraussetzung der eigenen Existenzerhaltung angesehen.

,Man will das Volk wieder zur SeBhaftigkeit erziehen, der heimatfliichtigen Hast
einen Riegel vorschieben.” (ebd., S. 156)

An dieser ,,Landgebundenheit” hing nach konservativem Verstandnis auch die
Sicherheit des Staates, so dal der Kampf gegen die Freiziigigkeit bei der Ar-
beitsplatzsuche (,Landflucht”) eine wichtige Forderung fiir das konservativ
eingestellte Biirgertum wurde.

Mit dieser Funktionalisierung der lidndlichen Kultur gingen eine Kritik der
zivilisatorischen Entwicklung, die sich in der Grofistadtkultur ausdriickte, und
eine Ablehnung der modernen Wissenschaft, die traditionale Vorgaben ,ratio-
nalistisch” verunsicherte, einher. Die seit der Jahrhundertwende immer stirker
beachteten kulturpessimistischen Vorstellungen gaben dem konservativen Kon-
zept der gesellschaftlichen ,Regeneration vom Lande aus eine deutsch-
volkische Wendung, die bis an die Nahtstelle der spiteren nationalsozialisti-
schen ,,Blut-und-Boden*-Ideologie reichte (vgl. Klonne 1990, S. 15, und Her-
mand 1988).
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Um den erwiinschten Nachwuchs fiir die VolksschullehrerInnenausbildung trotz
des Abiturerfordernisses zu sichern, wurden sechsjihrige Aufbauschulen ge-
griindet, und zwar vorrangig auf dem Land und in Kleinstidten. Der Besuch
dieser weiterfithrenden Schule setzte den AbschluB der 7. oder 8. Klasse der
Volksschule voraus (vgl. Bracht 1998, S. 105). Nach den Vorstellungen von
Becker sollten die Aufbauschulen, um ,.geeignet fiir kiinftige Lehrer” zu sein,
»besonders vom Typ der deutschen Oberschule™ geprigt werden (zit. nach We-
ber 1984, S. 244). Hier flossen Nationalismus und konservative ,.Boden‘-
Ideologie zusammen (vgl. Bracht 1998, S. 103ff.).

Mit ErlaB vom 18. Februar 1922 wurden die ersten solcher Schulklassen ge-
griindet, bereits vier Jahre spiter existierten 93 deutsche Oberschulen, bis auf
wenige Ausnahmen in Aufbauform:

»Das schnelle Anwachsen zeug: von dem Interesse der herrschenden Klasse an die-
ser Schulart. Die Betonung und die Art und Weise des Deutsch- und Geschichtsun-
terrichts machten sie zu Pflanzstitten des Nationalismus und Chauvinismus.*
(Giinther 1987, S. 587)

Das Ziel, die Studentlnnen der Padagogischen Akademien vorrangig iiber die
deutsche Oberschule in Aufbauform zu rekrutieren, wurde aber nicht erreicht.
So waren im Sommerhalbjahr 1929 nur 16,7% aller AkademiestudentInnen Abi-
turientinnen von Aufbauschulen, der Anteil der Frauen lag hier bei 6,5% (vgl.
Bracht 1998, S. 153). Zwar sollten Absolventlnnen der Aufbauschulen auf
Wunsch des Kultusministers ,.in besonderem MaBe* bei der Aufnahme in die
Akademien beriicksichtigt werden, doch standen sie in Konkurrenz mit den
Abiturientlnnen der neunjahrigen hoheren Schulen, fiir die die Padagogischen
Akademien unerwartet an Attraktivitit gewonnen hatten. Uber das Auswahl-
kriterium , musikalische Vorbildung* erfolgte eine Benachteiligung der jungen
Leute vom Land, da Grundlagen im Spiel eines der drei Instrumente Geige,
Klavier oder Orgel vorhanden sein sollten, was zu erlernen im lindlichen Mi-
lieu nicht so leicht moglich war.

Zudem war die VolksschullehrerInnenausbildung im Vergleich zum Univer-
sitatsstudium fiir den Nachwuchs der mittleren Schichten aufgrund der kiirzeren
Ausbildungszeit und der geringeren Ausbildungskosten zwar attraktiv, doch
ging der Aufstiegswille der — aufgrund der starken Selektion wenigen — Auf-
bauschulabiturientInnen iiber den so erreichbaren Status hinaus. Das soziale
Prestige und die Besoldung der VolksschullehrerInnen entsprachen den durch
das Abitur geweckten Erwartungen nicht hinreichend.
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1.2.2.5 Die Denkschrift des preufSischen Ministeriums fiir Wissenschaft, Kunst
und Volksbildung

Die Einrichtung von Padagogischen Akademien beschlof die preuBische Regie-
rung endgiiltig am 30. Juni 1925, nachdem Anfang des Jahres auf Einladung
von Becker in Berlin eine mehrtigige Konferenz mit 30 Befiirwortern und Geg-
nern Pidagogischer Akademien — unter ihnen Eduard Spranger, Adolf Reich-
wein und Romano Guardini — stattgefunden hatte, die nach heftigen Auseinan-
dersetzungen am Ende ein positives Votum fiir die neue Form der Volksschul-
lehrerInnenausbildung abgaben (vgl. Kunz 1997, S. 57).

Die konkrete Ausgestaltung der Pidagogischen Akademien sollte nach den
Richtlinien einer vom preuBischen Kultusminister Becker verantworteten Denk-
schrift vorgenommen werden. Diese Denkschrift ,.Die Neuordnung der Volks-
schullehrerbildung in PreuBBen‘ war zwar von Becker vorgelegt worden, verfalit
hatte sie aber Johannes von den Driesch. Der katholische Pddagoge war von
Becker eigens fiir diese Aufgabe an das Ministerium fiir Wissenschaft, Kunst
und Volksbildung berufen worden (vgl. Kittel 1957, S. 83). Von den Driesch
war spiter — von 1933 bis 1937 — Professor fiir Erziehungswissenschaft an der
Hochschule fiir Lehrerbildung in Bonn und erhielt im September 1945 den
Auftrag zum Aufbau der Padagogischen Akademie Aachen (vgl. Hesse 1995, S.
241f.).

Von den Driesch beabsichtigte vorerst nur die Einrichtung von drei Ver-
suchsakademien (vgl. im folgenden PreuBisches Ministerium fiir Wissenschaft,
Kunst und Volksbildung 1925, S. 76ff.), und zwar von zwei evangelischen
—eine in Berlin und eine im Ostlichen Preuflen — und einer katholischen im
Rheinland. 120 AbsolventInnen sollte jede Akademie im ausgebauten Stadium
haben, fiir die Versuchsphase war eine wesentlich geringere Anzahl vorgesehen.
In der Wahl des Ausbildungsortes herrschte fiir die StudentInnen keine Freizii-
gigkeit, ,jede Akademie (hat; S.B.) zunichst die Besucher aus der eigenen Pro-
vinz zu beriicksichtigen* (ebd., S. 90), ein Akademiewechsel sollte in der Regel
nicht moglich sein. Im Falle der Aufnahme eines Universititsstudiums wurden
die an der Pdadagogischen Akademie studierten Semester nicht angerechnet.

In der inhaltlichen Beschreibung des Studiums an den Akademien finden
sich jene ideologischen Topoi, die bereits herausgearbeitet wurden — ,,Volks-
gemeinschafts*-Ideologie, ,,Heimatgebundenheit”, Wissenschaftsdistanz:

.Lebensnidhe muf} [...] ein Wesensmerkmal seiner (des Volksschullehrers; S.B.)
Bildung sein: [...] die geistigen, ethischen und kiinstlerischen Werte zu pflegen, die
in Natur, Kultur und Volkstum der Heimat liegen.” (ebd., S. 79)

Die geplante Ausgestaltung der Padagogischen Akademien zielte auf die ,,Pfle-
ge bodenstindiger Kultur und gesunden deutschen Volkstums* (ebd., S. 80) als
Aufgabe der Akademien. Die Ideologie einer ,Volksgemeinschaft™, unterlegt
von starker Autoritdatsglaubigkeit, beherrschte auch die Vorstellungen vom
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Hochschulleben der Akademien: Ausgebildet werden sollten , Lehrerperson-
lichkeiten, die zum Dienst an der Gemeinschaft geeignet und bereit sind* (ebd.).
Und der Studierende, ,der zur Fiihrer- und Erzieherpersonlichkeit heranreifen
soll, (muB}; S.B.) in sich das richtige Verhaltnis von Zucht und Freiheit herstel-
len* (ebd., S. 81):

.».Die Padagogische Akademie soll [...] eine bildende Lebensgemeinschaft sein. In
ihr soll der Besucher lernen, den ihm nach Mafigabe seiner Fahigkeiten zukommen-
den Platz auszufiillen und sich willig dem Ganzen einzuordnen, um spiiter selbst im
offentlichen Leben Gemeinschaft bilden und fiihren zu kénnen. (ebd., S. 89)

Diesem Ziel diente ein verschulter Ausbildungsgang mit fast dreilig Unter-
richtsstunden pro Woche in Anlehnung an das Schulwesen. Pidagogik nahm
einen breiten Raum ein, das Fach sollte die richtige ,,Berufsgesinnung* (ebd., S.
81) schaffen. Der an den Akademien zu vermittelnde Stoff {iberschritt nicht das
Niveau der Volksschule; statt fachwissenschaftlicher Vertiefung waren Sport,
Musik und viel Schulpraxis — besonders an Landschulen - in allen Halbjahren
vorgesehen. Die Studentinnen muBten besondere Veranstaltungen in Nadelar-
beit und Hauswirtschaft besuchen. Gute Kenntnisse in Nadelarbeit waren fiir sie
auch Aufnahmevoraussetzung, wihrend Minner musikalische Fihigkeiten — das
bedeutete Singen und ein Instrument spielen — nachweisen muBiten (vgl. Zie-
rold/Rothkugel 1931, S. 37). Wissenschaftliches Arbeiten und rationales Erfas-
sen von Problemstellungen waren — , ,gemal dem kulturkritischen Hoffen jener
Zeit” (Homfeld 1978, S. 83) — in dieser Ausbildungsstitte nicht vorgesehen.
Das Lehrkollegium einer Akademie umfafite neben dem Direktor acht Dozen-
tinnen im Rang von Professorlnnen und zwolf Studienrdtinnen. Die Besetzung
erfolgte durch das Ministerium, auf die Dozentlnnen konnten die beamteniibli-
chen Disziplinargesetze angewendet werden (vgl. Werth 1985, S. 63).

Insgesamt gesehen griff die Denkschrift die — oben bereits in wesentlichen
Teilen als bildungsbegrenzend qualifizierten — Grundintentionen des Spranger-
schen Konzepts auf, fiel in der konkreten Ausgestaltung jedoch noch hinter die-
ses zuriick. Ein Blick auf den Stellenwert von Piadagogik und Gemeinschaftsle-
ben macht das deutlich. Spranger wollte iiberkommene soziale Ordnungsmuster
akzeptabel halten durch eine zumindest ansatzweise selbstandige Entscheidung
der StudentInnen, auch sah er im Interesse der 6konomischen Entwicklung eine
bessere fachliche Ausbildung der VolksschullehrerInnen als notwendig an.

Beide Aspekte wurden von Johannes von den Driesch und Becker vernach-
lassigt. So ging es — ausgehend von der gemeinsamen Intention der Stabilisie-
rung der gesellschaftlichem Verhiltnisse, die jenen sozialen Aufstieg, wie er
durch das Universitatsstudium gegeben wire, nicht zulassen konnte — um die
Frage, welche Ausbildungsform zur Durchsetzung solcher Absichten am besten
geeignet sei. Die Konfessionalitit der VolksschullehrerInnenausbildung sah
Becker dafiir — im Unterschied zu Spranger — als Voraussetzung an, sie stelle
das notwendige ,,Band der Gesinnung™ (Becker 1926, S. 135) dar. Spranger war
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starker sdkular orientiert, er wies solche eher feudalen Elemente zuriick. Das
von Becker und von den Driesch auf der Basis von Sprangers Vorstellungen
entwickelte Konzept der Piadagogischen Akademie setzte also, stirker als
Spranger dies angezielt hatte, auf traditionelle Elemente zur Sicherung der ge-
sellschaftlichen Hierarchie und wehrte Tendenzen zur Professionalisierung des
LehrerInnenberufs stirker ab.

I.2.3 Realisierung des Konzepts der Pidagogischen Akademie

15 Pddagogische Akademien wurden in der Zeit der Weimarer Republik in
PreuBen gegriindet. Vor allem um die vierte Akademie, eine simultane in Frank-
furt/M., gab es heftige Kontroversen. Die finanziellen Mittel fiir die ersten drei
Padagogischen Akademien waren vom preuBlischen Kultusminister im Haushalt
fiir das Jahr 1926 eingeplant worden. Hier nutzte das Parlament zum ersten Mal
im Rahmen der Neuordnung der VolksschullehrerInnenausbildung seine Mit-
wirkungsmoglichkeiten. Grundsitzlich stimmte der preuBische Landtag in sei-
ner Mehrheit — von den sechs groen Fraktionen stimmten SPD und KPD ge-
gen, Zentrum, DNVP, DVP und DDP fiir die Errichtung konfessioneller Aka-
demien (vgl. Weber 1984, S. 298) — dem vorgelegten Konzept zu, zusitzlich
aber setzten die linken und liberalen Fraktionen die versuchsweise Einrichtung
einer simultanen Akademie durch (vgl. ebd., S. 292).

Gegen diese Entscheidung protestierte nun vor allem die katholische Kirche,
ithr wirksamstes Mittel war die Verweigerung der ,,missio canonica®, die sie fiir
den Fall einer nicht-konfessionellen Ausbildung bereits im September 1925 an-
gedroht hatte (vgl. Kittel 1957, S. 180). Dariiber hinaus forderte die Fuldaer Bi-
schofskonferenz fiir den katholischen Akademie-Typ ,die Berufung nur treu
katholischer Dozenten, Einstellung der Lehrpline auf das katholische Erzie-
hungsgut, Beriicksichtigung der katholischen Theologie und Verstirkung der
fiir die Religionspadagogik vorgesehenen Stundenzahl* (ebd., S. 179). Die
Reichsregierung beantragte eine Entscheidung des Staatsgerichtshofs iiber die
VerfassungsmaBigkeit einer simultanen LehrerInnenausbildung in einem der
Linder. Die Entscheidung fiel am 16. Oktober 1926:

»Padagogische Akademien diirfen in Preuen auf parititischer Grundlage errichtet
werden.” (zit. nach Zierold/Rothkugel 1931, S. 13)

Als staatsrechtliches Argument lag dem zugrunde, daf3 der , Sperrparagraph™ der
Weimarer Reichsverfassung sich nur auf Schulen beziehe und daB3 die Linder
wegen des Fehlens eines Reichsgesetzes in bezug auf die Volksschullehrerln-
nenausbildung eigene Wege gehen konnten (vgl. ebd., S. 18). Somit konnte
aufgrund dieses zwiespiltigen Urteils — in dessen Tenor schon die Zulassung
einer VolksschullehrerInnenausbildung ohne Abitur in Mecklenburg-Schwerin
gelegen hatte (vgl. Bungardt 1965, S. 106) — die simultane Akademie in Frank-
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furt/M. 1927 erdffnet werden. Im Jahr zuvor waren bereits je eine evangelische
Akademie fiir Lehrerinnen und Lehrer in Elbing und Kiel und eine katholische
nur fiir Lehrer in Bonn errichtet worden (vgl. Zierold/Rothkugel 1931, S. 182).

Katholische StudentInnen besuchten die Frankfurter Akademie allerdings nur
in sehr geringer Zahl. Die Verweigerung der ,,missio canonica®, die Nichtbeset-
zung des Lehrstuhls fiir katholische Religion und eine Kanzel-Erklirung der
Bischofe von Limburg und Fulda im Januar 1927, in der sie ,die katholischen
Eltern, die mit ihrem Oberhirten dereinst vor Gott Rechenschaft ablegen miissen
uiber das Seelenheil der Kinder", aufforderten, daB sie ,,jhre S6hne von dem Be-
such der Frankfurter Akademie zurtickhalten® sollten (zit. nach Kittel 1957, S.
182), zeigten Wirkung. Fiir die Tochter kam diese Ausbildungsstitte sowieso
nicht in Frage, da die katholische Kirche die Ausbildung beider Geschlechter in
einer Institution ablehnte.

Die Piddagogische Akademie in Frankfurt/M. blieb in der Weimarer Republik
die einzige simultane Akademie. Weder die preuBlische Regierung noch der
Landtag machten einen Versuch, eine zweite Akademie fiir beide Konfessionen
einzurichten. 1929 erklirte Becker die Akademie-Ausbildung zur Regelausbil-
dung (vgl. Werth 1985, S. 72), und zu Ostern wurden in der zweiten Griin-
dungsphase je eine evangelische Akademie fiir Méanner und Frauen in Breslau,
Hannover, Dortmund und Erfurt (vgl. Pannke 1991) errichtet. Im Jahr darauf
folgten evangelische Akademien fiir beide Geschlechter in Cottbus, Frankfurt
a.d.O., Stettin, Halle/Saale, Altona und Kiel. Die zweite katholische Akademie
wurde in Beuthen gegriindet, die im Gegensatz zur Bonner beide Geschlechter
aufnahm (vgl. Zierold/Rothkugel 1931, S. 182). Dortmund blieb die einzige
Piadagogische Akademie in Westfalen. Zwar waren von den elf weiteren ge-
planten Akademien (vgl. ebd., S. 12) auch solche in Westfalen vorgesehen,
doch wurden diese Pliane infolge der Weltwirtschaftskrise, die auch zu ein-
schneidenden Mallnahmen im Haushalt des preuBischen Kultusministeriums
filhrte, Anfang der 30er Jahre aufgegeben.

Eine der neugegriindeten Akademien, und zwar die in Halle/Saale, profilierte
sich als ausgesprochen ,reformpiddagogisch orientierte Ausbildungsstitte®
(Kunz 1997, S. 66). Auseinandersetzungen mit theoretischen Grundlagen der
Lehrerausbildung besaBen hier einen hohen Stellenwert. Die Reformkonzeption
wurde auch an duBeren Zeichen deutlich: Bei Feiern durften die DozentInnen
keine militarischen Orden tragen, und bei den Wahlen engagierten sich Teile
des Lehrkorpers und der Studierenden fiir die SPD (vgl. ebd., S. 61). Diese
Orientierungen sind wohl nicht zuletzt auf den EinfluB des Akademieleiters
Adolf Reichwein zuriickzufiihren. Der Reformpddagoge war in Halle von 1930
bis 1933 Professor fiir Geschichte, Staatsbiirgerkunde und soziale Gegenwarts-
kunde, bevor er von den Nationalsozialisten entlassen wurde. Er vertrat eine
Theorie der Lehrerausbildung, die in einem ersten Schritt die Entwicklung von
Demokratie und wirtschaftlichem Fortschritt verband und dann in einem zwei-
ten Schritt die Entwicklung von Demokratie und Schule (vgl. Reichwein 1931).
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So sprach er sich gegen eine Ausbildung von ,,Unteroffizieren (ebd., S. 82) fiir
die Volksschulen aus, sondern analysierte, dafl im Interesse der wirtschaftlichen
Entwicklung und damit des demokratischen Fortschritts ,,nicht mehr autoritdr
regiert werden kann, sondern nur noch auf dem Grad autonomer Verantwortung
jedes einzelnen™ (ebd.). Und dazu sollte die Volksschule beitragen, wofiir eine
qualifizierte und offene Ausbildung der LehrerInnen notwendig sei.

Bereits 1926 war auch Paderborn als Standort einer katholischen Akademie
ins Gesprach gekommen, die nach 1928 gegriindet werden sollte. Die Pline wa-
ren sogar so konkret, daB das Gebidude des ehemaligen Lehrerinnenseminars,
das 1926 im Zuge der SchlieBung der preuBischen Seminare ebenfalls geschlos-
sen worden war, nicht verkauft, sondern zu diesem Zweck freigehalten werden
sollte (vgl. Stroop 1992, S. 171). Das Gebidude wurde dann erst als ,Notwoh-
nung®, ab 1929 von der Pelizaecusschule genutzt. Trotz der beginnenden Welt-
wirtschaftskrise und der abzusehenden SparmaBlnahmen wies das preuBische
Kultusministerium das Provinzialschulkollegium in Miinster noch im Juli 1930
an, die Einrichtungsgegenstinde des ehemaligen Paderborner Lehrerinnensemi-
nars, die fiir die neu zu griindende Pidagogische Akademie vorgesehen waren,
weiter bereitzuhalten, und untersagte unter anderem den Verkauf von Klavieren
(vgl. ebd., S. 172). Erst am 07. Dezember 1932 gab das Ministerium seine Pliane
endgiiltig auf und teilte dem Schulkollegium mit, dafl vorldufig keine Akade-
mie-Griindung in Paderborn mehr geplant sei, so daB8 verkauft werden konne.
Bereits in diesem Jahr waren nimlich acht Akademien aufgrund der Zweiten
PreuBischen Sparverordnung wieder geschlossen (vgl. Weber 1984, S. 138f.)
und deren Lehrkrifte — als Beamte nicht ohne weiteres zu entlassen — in den
sogenannten ,,Wartestand® geschickt worden, bis die mit der Abwicklung be-
auftragten Provinzialschulkollegien neue Betatigungsfelder fiir sie fanden (vgl.
Hesse 1995, S. 78).

Von einer ,,Akademisierung* (Becker, von den Driesch, Spranger etc.) der
VolksschullehrerInnenausbildung im PreuBen der Weimarer Republik kann kei-
ne Rede sein — zu groBl waren die Unterschiede im Vergleich zur Universitits-
ausbildung. Die Organisationsstruktur, die Inhalte und die Dauer der Berufs-
ausbildung zeigen eher eine Verwandtschaft zur alten Seminarausbildung. Eine
Professionalisierung war dieser gegeniiber aber doch erreicht worden, und zwar
im Bereich der Allgemeinbildung mit der Einfilhrung des Abiturs als Eingangs-
voraussetzung. Dies war bereits unter dem Eindruck der Novemberrevolution
von der Weimarer Reichsverfassung vorgeschrieben worden. Gegeniiber einer
ebenfalls in der Verfassung geforderten Vereinheitlichung der Landerregelun-
gen und der Ausbildungsstandards fiir Volksschul- und hoéheres Schulwesen
waren die Widerstande zu grof3. Rita Weber beurteilt in ihrer Untersuchung die
Neuordnung wie folgt:

Innerhalb der durch die biirgerliche Produktionsweise, durch den erreichten 6ko-
nomischen Entwicklungsgrad und das politische System der parlamentarischen De-
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mokratie gesetzten Grenzen politischer Entscheidungsmaglichkeiten waren die Ent-
scheidungen iiber die Reform der Volksschullehrerausbildung konservativ.* (Weber
1984, S. 306)

1.3 Weiterfiihrung und Ende der Piadagogischen Akademien im
Nationalsozialismus

Die Machtiibergabe an die NSDAP im Januar 1933 traf gerade in der Volks-
schullehrerInnenschaft auf grofe politische Zustimmung (vgl. Krause-Vilmar
1978b, S. 11). Erwartungen, die beim ,Lehrerstand” mit der Errichtung der
parlamentarischen Demokratie geweckt worden waren — beispielsweise die
Hoftnung auf Universitidtsausbildung — waren enttduscht worden. Die groBe
LehrerInnenarbeitslosigkeit und die radikale Sparpolitik im Zuge der Weltwirt-
schaftskrise, die fiir die VolksschullehrerInnen zu Einkommensverlusten von
iiber dreiBig Prozent fiihrten, hatten der NS-Regierung den Boden bereitet (vgl.
Herrlitz/Hopf/Titze 1981, S. 132). Der DLV konnte mit seinem Konzept der
»parteipolitischen Neutralitit™ (Caspar 1978, S. 202) dem nichts entgegenset-
zen. So waren vor dem 30. Januar 1933 — trotz der weitverbreiteten Vorsicht bei
der Organisierung wegen des Beamtenstatus® — bereits ca. fiinf Prozent aller
LehrerInnen Mitglied der NSDAP. Mit der Ideologie der ,,Volksgemeinschaft*
waren die wirtschaftlichen Angste aufgegriffen worden, vor allem die Jungleh-
rerInnenschaft hoffte auf Verbesserungen durch einen ,starken“ Staat (vgl.
Breyvogel 1976, S. 289). Neben den dominanten standespolitischen Motiven
waren hierfiir sicher auch schulpolitische Forderungen der NSDAP ausschlag-
gebend, die auf eine Vereinheitlichung des Schulwesens oder auch auf eine uni-
versitidre Lehrerausbildung hinauszulaufen schienen (vgl. Scholtz 1985, S. 39,
und Nixdorf/Nixdorf 1988, S. 226).

Die Institutionen der VolksschullehrerInnenausbildung in PreuBlen, die Pid-
agogischen Akademien, wurden von der NS-Regierung zunichst im wesentli-
chen unverindert iibernommen. Einige der 1932 geschlossenen Akademien
wurden wiedererdffnet, zwei Padagogische Akademien verlegte der nationalso-
zialistische Kultusminister Bernhard Rust in Kleinstidte, und zwar die Piddago-
gische Akademie Frankfurt/M. nach Weilburg a.d.L. und die Akademie Hal-
le/Saale nach Hirschberg/Riesengebirge:

.~Abseits der GroBstidte sollte der Lehrer zur Volks- und Bodenverbundenheit ge-
fithrt werden.* (Ottweiler 1980, S. 204f.)

Die Dauer der Ausbildung von zwei Jahren und das Abitur als Zugangsvoraus-
setzung wurden beibehalten. Lediglich eine Umbenennung fand statt (vgl. Um-
wandlung der Padagogischen Akademien in Hochschulen fiir Lehrerbildung
1933, S. 248): Mit Wirkung vom 1. Mai 1933 hieBen die Pidagogischen Aka-
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demien ,,Hochschulen fiir Lehrerbildung™ (HfL). Der weitere Wortlaut des Er-
lasses macht deutlich, wie nahtlos der Nationalsozialismus an das Gedankengut
des nationalkonservativen Biirgertums der Weimarer Republik ankniipfen
konnte:

Zur Pflege der Landbezogenheit der neuen Lehrerbildung ist sofort eine Hoch-
schule fiir Lehrerbildung im norddeutschen Raum einzurichten. [...] Sie mul} in en-
gem Zusammenhang mit den Bauern-Volkshochschulen die besten Krifte des
Landvolkes erfassen. Der Bildungsplan soll heimatgebundene und landschaftseige-
ne Pragung erhalten im Sinne einer nationalpolitischen Erziehung.” (ebd.)

Weder in Diktion noch in der Tendenz liel hier die NS-Politik Unterschiede
erkennen beispielsweise zu Beckers Schrift ., Die padagogischen Akademien im
Aufbau unseres nationalen Bildungswesens”, in der dieser als preuBischer Kul-
tusminister formuliert hatte:

,»ole (die Pddagogischen Akademien; S.B.) werden sich iiberall [...] mit dem Stam-
mescharakter der Bevolkerung vertraut machen, ja nach Moglichkeit aus thm selbst
hervorgehen; denn unsere Volksschule soll iiberall bodenstindig bleiben, in der Ei-
genart der speziellen Landschaft wurzeln, der Lehrer muf3 den Stammesdialekt be-
herrschen.” (Becker 1926, S. 134)

Mit der Errichtung einer Hochschule fiir Lehrerbildung in Lauenburg/Pommern,
der Verlegung von zwei Padagogischen Akademien in Kleinstadte und der auch
im Lehrplan verankerten volkischen Grenzland-Ideologie — raumlich befanden
sich ja auch schon in der Weimarer Republik die meisten Akademien in Grenz-
regionen — wurde das Beckersche Konzept von Rust und dem zustindigen De-
zernenten Ministerialrat Prof. Ernst Bargheer zundchst also nur konsequent um-
gesetzt. Die innere Verfassung der Padagogischen Akademien entsprach an-
fanglich den bildungspolitischen Vorstellungen der Nationalsozialisten, NS-
Bildungsziele lieBen sich in ihrem Rahmen erreichen. Daher kommt Broermann
zur folgenden Einschatzung:

,,Durch die Geschlossenheit ihrer Ausbildung verbiirgten die P.A. (Padagogischen
Akademien; S.B.) ndmlich einerseits ein sehr hohes Bildungsniveau: andererseits
gewihrten sie dem Staat durch ihr — dem traditionellen deutschen Hochschulrecht
widerstrebendes, aber nationalsozialistischem Denken entsprechendes — Direkto-
rialsystem die gewiinschte Moglichkeit, unmittelbar auf die Durchfiihrung der
Volksschullehrerbildung einzuwirken.” (zit. nach Weber 1984, S. 141)

1934 wurde die Kulturhoheit der Lander aufgehoben (vgl. Latour/Vogelsang
1973, S. 86) und mit der Errichtung des Reichsministeriums fiir Wissenschaft,
Erziehung und Volksbildung das Bildungswesen zentralisiert. Zum Amtsinha-
ber wurde der bisherige preuBische Kultusminister Rust ernannt. Dieser weitete
das Konzept der Padagogischen Akademien auf das ganze Deutsche Reich aus,
so daB 1937 eine Vereinheitlichung der VolksschullehrerInnenausbildung er-
reicht war (vgl. Ottweiler 1980, S. 195). In Bayern und Wiirttemberg wurden
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die Seminare aufgehoben, in Hamburg, Thiiringen und Sachsen die Volks-
schullehrerlnnenausbildung aus der Universitat ausgegliedert. Die Richtlinien
fiir das hohere Lehramt legten fest, daB3 ab dem Sommersemester 1936 vor dem
Universititsstudium von allen LehrerInnen ein zweisemestriges Studium an ei-
ner HfL absolviert werden muBte (vgl. Scholtz/Stranz 1980, S. 116). Das Ziel
war politische ,Sozialisation®, die an einer straff organisierten, hierarchisch
strukturierten HfL leichter erreicht werden konnte als im Rahmen der Universi-
tdt, die sich ein gewisses Mal} an akademischen Freiheiten bewahren konnte
und nicht ganz so leicht zu kontrollieren war (vgl. Bolling 1983, S. 149).

Inhaltlich hatte an den preuBischen Akademien ,,schon in der Weimarer Zeit
eine Anndherung an den Faschismus stattgefunden® (Weber 1984, S. 141). Die
Betonung besonderer nationaler Bildungswerte, des Gemeinschaftslebens, eines
autoritdr bestimmten Erziehungsgedankens und voélkisch-nationaler Gesinnung
wies groffe Schnittmengen auf zur NS-Ideologie. Deutlich wird das auch in den
beiden nationalsozialistischen Konzeptionen zur VolksschullehrerInnenausbil-
dung, die Anfang der 30er Jahre miteinander konkurrierten. So war in einer
NSDAP-Denkschrift von Johannes Stark — zwar fachlicher AuBenseiter, doch
1919 immerhin Physik-Nobelpreistrager — als Ziel die ,,volkische Einheit™ for-
muliert, zu der eine allgemeine LehrerInnenausbildung auf der Universitit als
.geistige Fiihrerausbildung™ beitragen sollte (zit. nach Scholtz/Stranz 1980, S.
113). Diesem Konzept spricht Bei der Wieden ,,machtpragmatischen® Charakter
zur ,Loyalititssicherung der Volksschullehrerschaft” (Bei der Wieden 1996, S.
197) zu. Der Volksschullehrer und spitere Professor an den Padagogischen
Akademien Frankfurt/M. und Dortmund Ernst Krieck, schon 1932 in die
NSDAP eingetreten und als Exponent nationalsozialistischer Padagogik retis-
siert (vgl. Hesse 1995, S. 453ff., und Giesecke 1993, S. 31ff.), lehnte sich fiir
die Lehrerbildung vollstindig an Sprangers Uberlegungen an — nur mit dem
Unterschied, daB3 die ,.Bildnerhochschule® von allen LehrerInnen besucht wer-
den sollte (vgl. Scholtz/Stranz 1980). Der Nationalsozialismus konnte also auch
in diesem Bereich an eine Reihe von nationalkonservativen Vorstellungen an-
kniipfen, sie weiterfiihren und so den Boden sichern fiir weitergehende Rege-
lungen, beispielsweise die Einfiihrung von neuen Fachelementen wie ,,Rassen-
kunde” und ,,Wehrgeographie™ in die LehrerInnenausbildung (vgl. Ottweiler
1980, S. 205), wobei die HfL die ,charakteristischen Studienfacher behielten™
(Paffrath 1971, S. 117). Ab 1935 waren bei der Aufnahme ,,vor allem* Bewer-
ber und Bewerberinnen zu beriicksichtigen, ,die den Gliederungen der national-
sozialistischen Bewegung angehoren® (Bei der Wieden 1996, S. 205).

Was die Lehrkollegien der Padagogischen Akademien bzw. der Hochschulen
fiir Lehrerbildung betrifft, sind die Auswirkungen des Nationalsozialismus auf
Basis der umfangreichen Forschungen von Hesse inzwischen eindeutiger zu
erkennen. Zwei Drittel der Dozenten, die 1932 aufgrund der SchlieBung einiger
Akademien in den Wartestand gehen muBlten, schwenkten spater als Mitglieder
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zur NSDAP iiber (vgl. Hesse 1995, S. 67). Auf der anderen Seite wurden direkt
nach dem ErlaB des ,Gesetzes zur Wiederherstellung des Berufsbeamtentums™
(GWBB) vom 7. April 1933 die kommunistischen, sozialdemokratischen und
jiidischen Dozentlnnen der Padagogischen Akademien entlassen bzw. zwangs-
pensioniert. So berichtete die Zeitschrift ,,Die Deutsche Schule* schon in ihrem
Mai-Heft 1933 iiber die ,Beurlaubung® von 30 Dozentlnnen der preuBischen
Akademien (vgl. Beurlaubung von Dozenten an den Pidagogischen Akademien
1933, S. 249). DaB hiervon die stark reformerisch orientierte Padagogische
Akademie in Halle/Saale (vgl. Werth 1985) und die simultane Akademie in
Frankfurt/M. besonders stark betroffen waren, war sicher kein Zufall. Diese
beiden Akademien stellten allein 17 der 30 ,,beurlaubten* Dozentlnnen, darun-
ter fiinf der sechs betroffenen Frauen (vgl. Beurlaubung von Dozenten an den
Pidagogischen Akademien 1933, S. 249). Insgesamt muBten 60% des Lehrkol-
legiums Verdnderungen hinnehmen (vgl. Giinther 1987, S. 644), wobei nicht
immer klar auszumachen ist, was das im Einzelfall bedeutete: Ein Teil wurde an
eine andere HfL versetzt, andere wurden in den LehrerInnenstatus zuriickver-
setzt, wieder andere vollstindig entlassen. Leider existiert keine Untersuchung,
die diese ZwangsmaBnahmen nach politischen, religiosen und Geschlechter-
Kategorien getrennt erfaBt. Es deutet sich jedoch an, daB mit Ausnahme der
beiden reformorientierten Ausbildungsstatten von einem radikalen, politisch
motivierten Bruch in der Personalentwicklung nicht die Rede sein kann: Nach
Hesse wurde von den 85 planmiBigen Lehrkraften der HfL 1933 etwa die
Hilfte entlassen, doch wurde eine ebenso grofe Zahl aus dem Fundus der 1932
in den Wartestand versetzten Lehrpersonen wieder eingestellt (vgl. Hesse 1995,
S. 75, dort auch Hinweise zu Einzelpersonen). Hesse resiimiert:

.64 von 106 Lehrkriften (60,4%), die Ostern 1934 das vorldufige Personalgeriist
der inzwischen wieder auf elf angewachsenen Hochschulen fiir Lehrerbildung bil-
deten, waren erfahrene Vertreter ihres ,Gewerbes® aus Weimarer Jahren; von den 42
rekrutierten Neulingen traten zehn ihren Dienst nicht an oder schieden nach kurzer
Probezeit wieder aus.” (ebd., S. 81)

Die Behauptung, dal 1933 ein Verdriangungsprozel3 des alten Weimarer Lehr-
korpers im Sinne eines ,,personellen Kahlschlags™ (Tenorth) stattgefunden habe,
148t sich also nicht aufrechterhalten.

Nationalsozialistisches Gedankengut war bereits Anfang der 30er Jahre an
den Pidagogischen Akademien verbreitet. Dies wird in Bartholomés Geschichte
der Padagogischen Akademie Dortmund deutlich. Er berichtet von Machtkdamp-
fen und davon, daB ,politische Auseinandersetzungen auch die festesten Bin-
dungen zu losen begannen* (Bartholomé 1964, S. 30). Die Pidagogische Aka-
demie sei wiederholt von NS-Zeitungen angegriffen worden:

,Unterlagen dazu konnten nur aus der Pidagogischen Akademie selbst kommen.™
(ebd.)
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Es gab auch schon vor dem Machtantritt der NSDAP Partei-Mitglieder in den
Kollegien, so z.B. Ernst Krieck. Bartholomé urteilt:

»Ein Schritt, den ihm bald viele seiner Kollegen nachmachten.” (ebd., S. 31)

1941 waren dann ,jmindestens 93% aller Hochschullehrer** der HfL. Parteimit-
glied, nur ,in bescheidenen 32 Fillen, zur Hilfte Frauen und Theologen, fehit
ein verlaBlicher Nachweis der Mitgliedschaft* (vgl. Hesse 1995, S. 90).

Die wichtigste Anderung in der VolksschullehrerInnenausbildung im , Drit-
ten Reich* erfolgte ein Jahr nach Kriegsbeginn im November 1940 mit einem
wFuhrerbefehl” (vgl. Ottweiler 1980, S. 207), der die Auflosung der HfL sowie
die Einrichtung von , Lehrerbildungsanstalten” (LBA) anordnete. Vorbereiten-
der Schritt auf dem Weg zu dieser Ausbildungsform war die Einrichtung von
wotaatlichen Aufbaulehrgidngen fir das Studium an den Hochschulen fiir
Lehrerbildung® Ostern 1939 (vgl. Scholtz/Stranz 1980, S. 1 16f.). Hier wurden
in einem vierjihrigen (fiir Volksschiilernnen) bzw. zweijdhrigen (fiir Mittel-
schiilerInnen) Ausbildungsgang ausgewihlte Schiilerlnnen — vorwiegend lind-
lich-dorflicher Provenienz — auf das Lehramt vorbereitet:

»Die Auswahl [...] iibernahmen ,Schule und Partei‘ und auBerdem ,Musterungsla-
ger'. (ebd., S. 116)

Im Friihjahr 1940 wurden zusitzlich dreimonatige ,,Schulhelferkurse* einge-
richtet, die 19-30jdhrige mit Mittelschul- oder gutem VolksschulabschluB besu-
chen konnten, um nachher zwei Jahre als (Hilfs-)LehrerInnen zu arbeiten (vgl.
Wyndorps 1983, S. 32). Im AnschluB war ein einjihriges Studium an einer HfL
vorgesehen, zu dem es aber in der Realitit wegen der Kriegsumstinde héufig
nicht mehr kam. Vor allem Frauen machten von der Méglichkeit dieser Kurse
Gebrauch. Sie waren aufgrund der — im Vergleich zur Weimarer Republik noch
drastischeren — Reduktion des Frauenbildes auf die Mutterrolle im ,Dritten
Reich” in ihren beruflichen Chancen besonders betroffen gewesen, hatten z.T.
Entlassungen aus einer Berufstitigkeit hinnehmen miissen. Die SchulhelferIn-
nenkurse boten dann eine Chance zum Wiedereinstieg ins Berufsleben. Das NS-
Regime wiederum muBte Ersatz finden fiir die zum Kriegsdienst verpflichteten
ménnlichen Lehrpersonen:

»50 wurde in der zweiten Phase des Nazismus der Weiblichkeitsmythos iiber Bord
geworfen. [...] Die Frauenarbeit, einige Jahre friiher als unnatiirlich und entehrend
bezeichnet, wurde plotzlich zum Dienst am Vaterland.* (Hervé 1973, S. 18)

Der Umbruch in der VolksschullehrerInnenausbildung im November 1940 war
eine Folge von Auseinandersetzungen im NS-Machtapparat. Der vormalige
Gymnasiallehrer Minister Rust, der NSLB und die SS-Fiihrung befiirchteten
einen Qualifikationsverlust Deutschlands bei einem Herabsetzen der Standards
in der VolksschullehrerInnenausbildung (vgl. Bolling 1983, S. 150f.). Dagegen
hielt die Kanzlei der NSDAP eine auf dem Abitur aufbauende Ausbildung fiir
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,ollig unangemessen* (Herrlitz/Hopf/Titze 1981, S. 135). Nach Kriegsbeginn
— unterstiitzt durch den LehrerInnenmangel — verschob sich das Krifteverhaltnis
in der Kontroverse deutlich zugunsten der Parteispitze. Der Fiihrerbefehl be-
deutete dann die endgiiltige Entmachtung der ,,Akademiker" in diesem Konflikt;
Rust war nur noch Ausfiihrender, und der NSLB verbot seinen Mitgliedern alle
Diskussionen (vgl. Bolling 1983, S. 151).

Das Ergebnis dieser Auseinandersetzungen war die Entakademisierung der
Lehrerausbildung durch die Einrichtung der ,Lehrerbildungsanstalten® (LBA).
1941 wurde eine solche auch in Paderborn gegriindet. Die Ausbildungsdauer
der LBA richtete sich nach der schulischen Qualifikation und betrug fiir Abitu-
rientInnen ein und fiir VolksschiilerInnen fiinf Jahre, wobei HJ-Mitgliedschaft
Zugangsvoraussetzung war. Ein Jahr war der Schulpraxis vorbehalten. Mit der
Ausbildung verbunden war eine internatsmillige — nach Geschlechtern ge-
trennte — Unterbringung (vgl. ebd.). Diese ,Kasernierung™ diente der besseren
Selektion und der Ausrichtung auf die NS-Ideologie. Bevorzugt sollten Unterof-
fiziere zu Volksschullehrern ausgebildet werden (vgl. Ottweiler 1980, S. 207),
ab September 1944 dann iiberhaupt Berufssoldaten (vgl. Bolling 1983, S. 151).
Mit dieser Organisationsform setzte sich in der VolksschullehrerInnenausbil-
dung der NS-Trend zur Reduktion von ,Bildungsinvestitionen* durch:

»Das nationalsozialistische Prinzip der Bildungsbegrenzung muf} als Ausdruck ei-
ner autoritdren, ideologisch untermauerten Krisenstrategie begriffen werden, deren
Vorformen bereits in der ,Notverordnungs‘-Politik der Weimarer Présidialkabinette
unter den Bedingungen der Weltwirtschaftskrise ausgebildet waren. Am auffallig-
sten kommt dieses Prinzip in dem drastischen Riickgang der Abiturienten- und Stu-
dentenzahlen, in der erst im Kriege gelockerten Einschriinkung des Frauenstudiums,
in der Verkiirzung der Héheren Schule um ein Jahr und in der Zerstérung der hoch-
schulmifigen Lehrerbildung zum Vorschein.” (Herrlitz/Hopf/Titze 1981, S. 138)

Als ,kulturelle Ausstrahlungszentren* wurden LBA in den ,jneuen Ost- und
Westgebieten* errichtet. Lehrplan und Priifungsordnung beinhalteten ,,samtliche
Komponenten der nationalsozialistischen Weltanschauung und Padagogik™ (Bei
der Wieden 1996, S. 209). Die gravierenden Ausbildungsverschlechterungen
schlugen sich in einem ,nachweisbaren Leistungsabfall* nieder (vgl. ebd.,
S. 383).

Anzumerken ist abschlieBend, daB nach 1945 80% der ,,277 potentiell er-
werbsfihigen Hochschullehrer* in den Westzonen, die an HfLL (oder dann an
LBA) unterrichtet hatten, wieder den Weg ins offentliche Bildungssystem fan-
den. Hesse:

.Einen epochalen Einschnitt und revolutiondren Neubeginn signalisiert die biogra-
phische Spurensuche mithin nicht.” (Hesse 1995, S. 120)

Ein tiefgreifender Personalwechsel fand in den Stitten der LehrerInnenausbil-
dung weder nach 1933 noch (was die Westzonen angeht) nach 1945 statt.
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II. LehrerInnenausbildung in der Provinz Westfalen
1945/46

II.1 Gesellschaftliche Rahmenbedingungen

Der 8. Mai 1945 brachte mit der Niederlage Deutschlands im Zweiten Welt-
krieg auch fiir die Provinz Westfalen das Ende des Nationalsozialismus. Die
Regierungsgewalt ging auf die alliierten Militirbehorden iiber. Nach der Festle-
gung der Besatzungszonen vom September 1944 sollte die Provinz Westfalen
Teil des britischen Besatzungsgebiets werden; am Tag der Kapitulation standen
jedoch noch amerikanische Truppen in den drei Regierungsbezirken Arnsberg
(im Siiden der Provinz), Minden (im Osten) und Miinster (im Norden). Extreme
Wanderungsbewegungen, materielle Not, politische Apathie der Mehrheit der
deutschen Bevélkerung und eine starke Stellung der Kirchen kennzeichneten
die widerspriichliche Situation, in der die britische Militdrregierung von den
Amerikanern Ende Mai 1945 die Verwaltung der Provinz Westfalen iibernahm.

Um die MaBnahmen zu verstehen, die die Briten zum Wiederaufbau der Pro-
vinz ergriffen, ist es wichtig, einen Blick auf die 6konomische und politische
Situation GroBbritanniens zu dieser Zeit zu werfen: Die einstige GroBmacht war
durch den Zweiten Weltkrieg wirtschaftlich ,nahezu ruiniert (Foschepoth
1985, S. 65). Der Schuldenstand war immens, wihrend das Ausfuhrvolumen
stagnierte und sich eine starke Importabhingigkeit herausgebildet hatte. Die
Folge war einerseits eine ,,6konomische Abhiangigkeit GroBbritanniens von den
USA™ (Huster u.a. 1977, S. 44), andererseits war der eigene wirtschaftliche
Wiederaufstieg nur denkbar im Austausch mit einem wirtschaftlich florierenden
Kontinentaleuropa, in dessen Zentrum sich Deutschland befand und dem so als
Handelspartner und Exportmarkt eine bedeutende Rolle zugedacht wurde. Auch
konnte es sich GroBbritannien nicht leisten, eine wirtschaftlich geschwichte
Besatzungszone mitzuversorgen; immerhin entsprach die britische Zone mit
ihren 23 Millionen EinwohnerInnen der Hilfte der britischen Bevélkerung (vgl.
Thies 1979, S. 30). Die Konsequenz aus diesen Erfordernissen konnte nur der
schnellstmoégliche Wiederaufbau zumindest der westdeutschen Wirtschaft sein —
unter Ausschaltung der industriellen Bereiche, die fiir die britische Wirtschaft
eine zu starke Konkurrenz waren (vgl. Forst 1986, S. 21).

Den 6konomischen Notwendigkeiten gegeniiber stand das politische und mi-
litdrische Sicherheitsinteresse GroBbritanniens. In der konservativen Regierung
hatte die Vansittartistische Faschismustheorie Einflu}, die als Ursache der deut-
schen Aggression einen krankhaften , Nationalcharakter” ansah, aufgrund des-
sen der Nationalsozialismus zwangslaufig habe kommen miissen:

»Als Kulminationspunkt einer fast zweitausendjahrigen Geschichte wurde er als
Produkt einer negativen Entwicklungsreihe gesehen.” (Watt 1979, S. 19)
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Diese deutsche Tradition sei nur zu brechen durch harte Bestrafung der Deut-
schen und einen Abbau weiter Teile ihrer Wirtschaft. Eine solche sozialpatho-
logische Sichtweise lieB wichtige Ursachen des Nationalsozialismus verdeckt.
Das dnderte sich auch mit der Abldsung des konservativen Premiers Churchill
durch Clement Attlee im Juli 1945 nicht grundlegend, da auch in der Labour-
Partei eine starke Neigung zu den Thesen Vansittarts vorhanden war (vgl.
Himmelstein 1986, S. 25).

Zwischen diesen beiden Polen — kontrollierter Wiederaufbau und Destruk-
tion des deutschen Potentials — bewegte sich die Politik der britischen Militér-
regierung, wobei sich feststellen 1a6t, da3 wiahrend des Krieges und in den er-
sten Monaten der Besatzungszeit der sicherheitspolitische Aspekt und das Mo-
ment der Bestrafung stirkere Beriicksichtigung fanden, wihrend ab dem Jahr
1946 das okonomische Interesse GroBbritanniens im Vordergrund stand — ge-
paart mit einer massiven antikommunistischen Tendenz, vertreten vor allem
durch AuBenminister Bevin und das Foreign Office.

Erste MaBinahme der britischen Militidrregierung in der Provinz Westfalen
war der Aufbau eines Verwaltungsapparates auf Kreis- und Provinzebene mit
den Regierungsbezirken als Mittelinstanz. Verbunden war damit eine strenge
Kontrolle aller deutschen Handlungen. Dieses Vorgehen war eine Folge des si-
cherheitspolitischen Denkens der Briten, der Sorge vor dem unberechenbaren
Charakter der Deutschen, hatte aber auch zur Folge, daf} sich der hierarchische
deutsche Verwaltungsaufbau restaurierte (vgl. Halbritter 1979, S. 18f.) und ent-
nazifizierende Reformen, die auch im Potsdamer Abkommen gefordert worden
waren, auf der Ebene der Administration kaum zustande kamen.

Chef der westfalischen Provinzial-Militarregierung, des Detachment
Nr. 307/8, das auch noch die Linder Lippe-Detmold und Schaumburg-Lippe
umfaBte, wurde Brigadier Ledigham, der bereits Anfang September 1945 von
Brigadier Chadwick abgelost wurde (vgl. Hiittenberger 1973, S. 38). Entspre-
chend der zonalen Kontrollkommission unterteilte Ledigham die Provinzial-
Militdrregierung in zwdolf Abteilungen, deren Fiihrungspositionen im wesentli-
chen mit konservativen Offizieren besetzt wurden (vgl. ebd., S. 40f.). Die
Labour-Regierung iibernahm diese nach ihrem Machtantritt ohne personelle
Veranderungen. Die Briten gaben der Provinz Westfalen zunichst den Status
eines Landes mit dem Oberpriasidium als Verwaltungsspitze (vgl. Jiirgensen
1997, S. 24). Das Selbstverstiandnis der Militarregierung wird deutlich in einer
Anweisung vom 4. Mai 1945:

.Die Militarregierung wird die deutsche Verwaltungsmaschinerie kontrollieren,
aber sie wird sie nicht betreiben.” (zit. nach Keinemann 1981, S. I)

Auf der Suche nach einem Oberprisidenten lieBen sich die Briten vor allem von
der katholischen Kirche beraten, so da3 schlieBlich drei bekannte Politiker des
Zentrums aus der Weimarer Republik zur Auswahl standen. Auf Empfehlung
des Bischofs von Miinster, Graf von Galen, wurde Rudolf Amelunxen am 5.
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Juli 1945 zum Oberpriasidenten der Provinz Westfalen ernannt. Amelunxen,
1888 geboren — also wie so viele Verwaltungsbeamte, auf die 1945 zuriickge-
griffen werden muBte, fast 60 Jahre alt —, war 1926 zum Regierungsprisidenten
von Miinster ernannt worden, 1932 jedoch von dem aus dem rechten Fliigel des
Katholizismus kommenden Reichskanzler von Papen entlassen worden (vgl.
ebd., S. IX). Bischof Graf von Galen war auch maBgeblich an der — zunichst
kommissarischen — Ernennung der Regierungsprisidenten von Minden, Dr.
Paul Zenz, und Miinster, Hans Hackethal, beteiligt (vgl. Hiittenberger 1973,
S. 173). Die Berufung des Arnsberger Regierungsprisidenten, Fritz Fries, ge-
schah auf Vorschlag der evangelischen Kirche. Fries war als Regierungsprisi-
dent in Westfalen einziger Sozialdemokrat, gehorte jedoch — wie beispielsweise
der Oberprisident der Provinz Hannover, Adolf Grimme, oder der stellvertre-
tende Generalreferent fiir Kultus der Provinz Westfalen, Otto Koch — zu den
religids motivierten Sozialisten. Alle drei Regierungsprisidenten waren bereits
Verwaltungsbeamte in der Weimarer Republik gewesen.

Der Verwaltungsaufbau des Oberprisidiums gestaltete sich schwierig, da
diese Ebene vorher nur Aufsichtsfunktion hatte, der Apparat also stark ausge-
weitet werden muBte. Zudem hatte die Militarregierung am 6. Juli 1945 die
strenge Anweisung erlassen:

.Kein Nazi oder Naziparteiginger — d.h. mit den Nazis stark Sympathisierender —
erhilt die Erlaubnis, irgendeine beamtete Stellung einzunehmen.” (zit. nach Keine-
mann 1981, S. 2)

Abgesehen von diesen personellen Einschriankungen konnte Amelunxen relativ
frei agieren, weder blockierte die Militirregierung seine Vorstellungen, noch
muBte er sich vor einem gewihlten Parlament rechtfertigen. Weil sich die Par-
teien noch im Aufbau befanden, ernannte die Militirregierung Abgeordnete fiir
»>nominated councils auf Provinz- und Linderebene (vgl. Jiirgensen 1997,
S. 24).

Der Oberpriasident ging in seinen Stellenbesetzungen nach dem Modell der
»Weimarer Koalition* vor, wie sie bis 1932 in PreuBen regiert hatte (vgl. Kei-
nemann 1981, S. XXI). Insgesamt 14Bt sich feststellen, daB das Personal der
westfédlischen Provinzialverwaltung in bezug auf die NS-Vergangenheit durch
die Briten strenger kontrolliert wurde, als es beispielsweise die Amerikaner in
der Nord-Rheinprovinz taten (vgl. Forst 1986, S. 19). Auch beriicksichtigte
Amelunxen bei der Besetzung der Stellen reformkatholische Kreise und christ-
lich motivierte Sozialdemokratlnnen, wihrend der Oberpriasident der Nord-
Rheinprovinz, Fuchs, diese unbeachtet lieB. Ein solches Vorgehen entsprach
Amelunxens scharfer Verurteilung der NS-Herrschaft und seiner Wertschiitzung
des Widerstands (vgl. Steinbach/Tuchel 1994).

Mit der Verordnung Nr. 46 wurden in der britischen Zone am 23. August
1946 vier Lander gebildet, eins davon war Nordrhein-Westfalen. Diese Ent-
scheidung war einen Monat zuvor der Offentlichkeit bekannt gegeben worden.
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Sie lag ,,ausschlieBlich in britischer Verantwortung* und ,,war nicht unumstrit-
ten (Jirgensen 1997, S. 25). Auf deutscher Seite hatten sich vor allem fiihrende
Vertreter der Nord-Rheinprovinz sowie die gesamte Industrie fiir ein solches
Land ausgesprochen, dagegen hatte man im Oberprisidium der Provinz West-
falen bis zuletzt auf ein eigenstindiges Land Westfalen gehofft (vgl. Keinemann
1981, S. XXXVI). Die Oberprisidien der beiden Provinzen blieben noch acht
Wochen bestehen, bis sie am 20. Oktober 1946 aufgelést wurden und ihre Auf-
gaben auf die neue nordrhein-westfilische Landesregierung iibergingen. Zum 1.
Januar 1947 trat die Direktive Nr. 54 in Kraft. Sie beinhaltete, daB die Briten
sich in fast allen administrativen Bereichen ihrer Kontrollfunktion entledigten
und die Verantwortung an deutsche Stellen iibergaben. Nur in einigen wenigen
Angelegenheiten behielten sie sich noch ein Vetorecht vor. Die erste Wahl zum
Landesparlament fand am 20. April 1947 statt.

I1.2 Fiir die Provinz Westfalen wichtige konzeptionelle Vorstel-
lungen zur Bildungspolitik und zur LehrerInnenausbildung

I1.2.1 Die britische Re-education-Konzeption

Bei der Untersuchung der nach dem Ende des NS-Regimes fiir die Provinz
Westfalen wichtigen Konzepte zur Bildungspolitik und LehrerInnenausbildung
miissen die britischen Vorstellungen und die vorherrschenden deutschen Kon-
zepte beriicksichtigt werden. Fiir die britische Regierung nahm die politische
.Re-education* der Deutschen einen zentralen Stellenwert ein, daher widmete
die Militarregierung dem Bildungssystem auch hohe Aufmerksamkeit, ,,not only
because of the large number of people affected and the comparative ease with
which they could be reached in their schools and colleges but because most of
them were in their most impressionable years®™ (Murray 1978a, S. 70). Die briti-
schen Vorstellungen dariiber, mit welchem Ziel eine Umerziehung stattfinden
und wie sie angelegt werden solle, waren wesentlich beeinflu3t vom Stand der
eigenen bildungspolitischen Diskussion, der 1944 in dem ,Education Act®
sichtbar geworden war, aber auch von der schon erwihnten Vansittartistischen
Faschismustheorie. Vansittart ging davon aus, daB3 der , krankhafte Nationalcha-
rakter” der Deutschen ,.ein Resultat falscher Erziehung* (Pakschies 1984, S. 33)
sei. Von daher ergebe sich die ,Notwendigkeit der Re-education® (ebd., S. 41),
die vor allem in der Schule geleistet werden solle. In diesem Prozel spielten
nach dem Verstidndnis der Briten die Lehrpersonen eine wichtige Rolle, auf de-
ren gute Ausbildung daher besonderer Wert gelegt wurde.
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Welche Vorstellungen die Briten von der Organisation des Bildungswesens
hatten, zeigt das britische Schulgesetz von 1944: Die Krisenerfahrungen der
Vorkriegszeit und die zunehmende wirtschaftliche Planung durch den Staat im
Zweiten Weltkrieg fiihrten dazu, daB in GroBbritannien das Konzept der , Wirt-
schaftsdemokratie* (ebd., S. 68) auch bei den Konservativen immer mehr Zu-
stimmung fand. Dieses Konzept sollte durch ein modernisiertes Schulsystem
ergianzt werden. Eine solche Reform schien um so notwendiger, da fiir die
Nachkriegszeit ein Mangel an qualifizierten Arbeitskréften in Groflbritannien
erwartet wurde. So wurde mit dem ,Education Act” ein eigenes Erziehungs-
ministerium fiir England und Wales geschaffen und die Verantwortung fiir das
Schulwesen auf die lokale Ebene verlegt, was ,.eine spitere Entwicklung zu ei-
nem einheitsschuldhnlichen Sekundarschulwesen [...] nahelegte* (ebd., S. 73f.).
Dem Sekundarschulbereich vorgeschaltet wurde eine einheitliche sechsjdhrige
Grundschule, an deren Ende ein Intelligenztest iiber die weitere Schullaufbahn
entschied, womit die Verteilung der SchiilerInnen objektiviert werden sollte
(vgl. Fuchs/Poschl 1986, S. 46). Das Schulgesetz erkannte zwar Konfessions-
schulen als staatliche Schulen an, sie waren aber nicht als Regelform vorgese-
hen.

Dieses Schulsystem und die Vorstellung von der Notwendigkeit der Re-
education der deutschen Bevolkerung waren MaBstibe fiir bildungspolitische
Konzepte auf seiten der britischen Besatzungsmacht. Ende 1944 erschien das
SHAEF (Supreme Headquarters Allied Expeditionary Forces, ein Gremium der
Vereinigten Staaten und GroBbritanniens)-Handbuch mit allgemeinen Anwei-
sungen fiir die Tatigkeit einer Militdrregierung nach Beendigung des Krieges,
zwel Monate spiter als Ergianzung ein spezielles ,,Technical Manual on Edu-
cation and Religious Affairs“, in denen Anweisungen zur Bildungspolitik der
Militaradministration enthalten waren. Beide Vorschriften spielten fiir das Han-
deln der ,,Education Branch® im Nachkriegsdeutschland eine groBe Rolle (vgl.
Himmelstein 1986, S. 271).

Oberstes Ziel war, das Bildungswesen ,to de-Nazify and demilitarise (Pak-
schies 1984, S. 342). Kurzfristig sollten dafiir die Schulen geschlossen, das
Lehrpersonal entnazifiziert und alle Naziorganisationen verboten werden. Die
Lehrpline, Lehrmittel und Schulbiicher sollten von der NS-Ideologie ,gesiu-
bert” werden. Diese MaBnahmen waren im ,,Technical Manual®, das praktische
Anleitungen fiir die spitere Titigkeit der Erziehungskontrolloffiziere geben
wollte, genau ausgefiihrt. In bezug auf die Entnazifizierung des Bildungswesens
setzten die Briten auf einen Austausch der Spitzen und eine ,Lauterung des
Einzelnen® (ebd., S. 165), nicht auf eine (personal-)strukturelle Umgestaltung.
So sah das ,,Technical Manual* selbst fiir die Belasteten der hochsten Kategorie
keine dauernde berufliche Suspendierung vor, sondern eine erneute Uberprii-
fung nach einer bestimmten Frist. Die langfristigen Reformen zur ,,Veranderung
des ,deutschen Volkscharakters* (ebd., S. 147) sollten von den Deutschen
selbst getragen werden. Als Ziele der Umerziehung gaben die Briten im einzel-

55

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




nen die Anhebung des Lehrstandards, insbesondere die ,Respektierung von
Fakten“, und die Orientierung an den ,Ideen der ,popular democracy®, d.h.
Freiheit von Meinung, Rede, Presse und Religionsausiibung” (Koszyk 1978,
S. 7) an. Detaillierte Eingriffe seitens der Militarregierung zur Erreichung dieser
Ziele waren nicht vorgesehen; wo eine Entscheidung notwendig war — wie bei-
spielsweise in der Frage, ob Konfessions- oder Gemeinschaftsschulen einge-
richtet werden sollten —, verwies das , Technical Manual* darauf, daB der El-
ternwille zum Zuge kommen miisse. Unabhingig von dieser Entscheidung sollte
das Christentum im Schulwesen nach Auffassung der Briten aber auf jeden Fall
eine wichtige Rolle spielen. Pakschies:

,Die ,weltliche Schule* ohne Religionsunterricht als dritte Moglichkeit [...] war in
der Planung iiberhaupt nicht vorgesehen; dagegen wurde wie selbstverstindlich da-
von ausgegangen, dal Religionsunterricht ein fester Bestandteil des Lehrplanes und
den Kirchen die Kompetenz und Kontrolle dieses Bereichs zugesprochen werden
sollte.” (Pakschies 1984, S. 186)

Eine bestimmte Schulstruktur gaben die Briten nicht vor, sie planten einen
Wiederaufbau ,,as in the Weimar period® (zit. nach Himmelstein 1986, S. 30).
Das in diesem Vorgehen liegende konservative Element — das z. B. in der Dauer
der Grundschulzeit den eigenen Regelungen in England und Wales widersprach
— nahm die britische Militdrregierung offensichtlich in Kauf. Lediglich fiir die
Ausbildung der VolksschullehrerInnen machten die Briten einen konkreten Re-
formvorschlag: Diese sollte mit einer Dauer von drei Jahren und einer Auswei-
tung der Inhalte auf ein universitires Niveau angehoben werden, so daB die
VolksschullehrerInnen einen vergleichbaren Status wie die GymnasiallehrerIn-
nen erhalten konnten (vgl. Murray 1978b, S. 132). Der Hintergrund dieses Vor-
schlags lag in der britischen Erkenntnis, daB8 die hohe Unterstiitzung des NS-
Regimes aus den Reihen der VolksschullehrerInnenschaft nicht zuletzt aus de-
ren materieller Unzufriedenheit und der schlechten Ausbildung resultierte (vgl.
Erger 1983, S. 48f.). Wegen der Entwicklung der LehrerInnenausbildung in der
NS-Zeit sei hier eine Reform besonders notwendig, ,,not only by eliminating
undiserable elements but also bringing the system up to date and in line with
progress in other European countries® (Murray 1978b, S. 142).

Dieses europdische Niveau sollte auch inhaltlich in der VolksschullehrerIn-
nenschaft erreicht werden, wie aus einer Rede des Leiters der Erziehungsabtei-
lung fiir die Nord-Rheinprovinz (spéter fiir ganz Nordrhein-Westfalen), J. H.
Walker, hervorgeht. Der Erziehungskontrolloffizier stellte sich in dieser Rede in
die Tradition der biirgerlich-liberalen Demokratie. Unter Verweis auf Kant for-
derte er von der LehrerInnenausbildung die Achtung der ,Verschiedenheit*
(Walker 1947, S. 152) der Menschen. Walker hielt in der Ausbildung die
,ZAchtung vor der geistigen Freiheit” (ebd., S. 151) fiir unabdingbar; Ideen soll-
ten nicht aufgezwungen, sondern im rationalen Diskurs abgewogen werden. Er
forderte Achtung vor der , Individualitat™ (ebd.) eines jeden Menschen. Mit Be-
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zug auf den englischen Sozialphilosophen John Stuart Mill entwickelte er den
Gedanken, dall gesellschaftlicher Fortschritt von herausragenden Personlich-
keiten abhdngig sei. (Aus dieser Sichtweise heraus legte die britische Militérre-
gierung groflen Wert auf Personalentscheidungen, die sie direkt kontrollieren
wollte, und nicht so sehr auf institutionelle Verinderungen.) Auf der gesell-
schaftlichen Ebene bedeutete das Konzept der Verschiedenheit fiir Walker, ,,in-
ternational zu denken* (ebd.). Keine Nation konne sich ohne den Austausch mit
anderen entwickeln:

»Die Zivilisation wuchs zuerst auf in den Tilern des Nils und des Euphrats, weil
diese grofien Fliisse es ermoglichten, zu reisen und Gedanken auszutauschen.™
(ebd., S. 152)

Den deutschen Nationalismus lehnte der Erziehungskontrolloffizier scharf ab —
auch im Bereich der Wissenschaft. Er verwies auf die Zeit des Nationalsozia-
lismus, in der auslidndische Literatur ausgegrenzt worden war, und sagte fiir den
Fall der Fortfilhrung einer solchen Praxis in der LehrerIlnnenausbildung den
mintellektuellen Tod durch Verhungern des forschenden Geistes™ (ebd., S. 151)
voraus. In seiner Rede ging Walker aber auch davon aus, da8 das Fundament
jeglicher Zivilisation das Christentum sei. Fiir nicht-christliche Kulturen sollte
das ,,Verschiedenheitskonzept™ offenbar nicht gelten. Dieses begrenzte Tole-
ranz-Verstindnis stellte einen Beriihrungspunkt zu den eher konservativ ausge-
richteten deutschen Konzepten dar (s.u. Kap. 11.2.2).

Dal} die Briten nur wenig konkrete Initiativen in bezug auf die organisatori-
sche Ausgestaltung des Bildungswesens entfalteten, a3t sich — neben dem ho-
heren Stellenwert von personalpolitischen Entscheidungen — auf Differenzen
zwischen den Alliierten zuriickfiihren, aber auch auf wirtschaftspolitische
Griinde. Die 6konomische Krise Grof3britanniens verhinderte ein weitgehendes
Engagement der Briten auch im deutschen Erziehungsbereich. So war die
,.Education Branch* keine eigene Abteilung, sondern eine Unterabteilung der
HInternal Affairs™ und anfangs personell deutlich unterbesetzt (vgl. Pakschies
1984, S. 139). Zudem muB bei der Einschitzung der Bildungspolitik der briti-
schen Besatzungsmacht beachtet werden, dafl es dem britischen Demokratiever-
standnis widersprach, dem vormaligen Kriegsgegner und Unterlegenen Verhal-
tensweisen aufzuoktroyieren. Und schlieBlich waren die biirgerlich-liberal-
konservativen Vorstellungen der Briten und traditionalistische Vorstellungen,
wie sie bei den hinzugezogenen deutschen Expertlnnen vorherrschten, in ihren
padagogischen Elementen nicht grundsatzlich unvereinbar.

I1.2.2 Vorherrschende deutsche Konzepte

Da die britische Militdarregierung beim Aufbau des Bildungswesens der Provinz
Westfalen auf das Prinzip des ,indirect rule” (Murray 1978a, S. 70) setzen
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wollte, hatten die vorherrschenden deutschen Konzepte einen um so groBeren
Stellenwert. In den Akten des Oberprisidiums der Provinz Westfalen lassen
sich neun ausgearbeitete Pline fiir den Wiederaufbau der LehrerInnenausbil-
dung finden. Sechs davon sind augenscheinlich nach einer Aufforderung durch
die Militarregierung, bis Ende Juli 1945 , Vorschlige iiber die Lehrerbildung
einzureichen® (StA MS, OP 8371), eingegangen.

Keines der Konzepte sprach sich fiir eine Ausbildung der Volksschullehre-
rlnnen an der Universitit aus. Lediglich Dr. Fritz Helling, 1888 in Schwelm/
Westf. geboren, in der Weimarer Republik Mitglied des ,,.Bundes Entschiedener
Schulreformer* und 1952 Begriinder des ,.Schwelmer Kreises* (vgl. Eier-
danz/Heinemann 1988, S. 186), legte sich nicht auf eine Seminar- oder Akade-
mielosung fest, sondern lieB den organisatorischen Rahmen offen. Diesem so-
zialistischen Pddagogen, 1933 von den Nationalsozialisten als Lehrer entlassen
und 1937 kurzzeitig inhaftiert, waren inhaltliche Konsequenzen aus den Erfah-
rungen mit dem Nationalsozialismus wichtiger:

»Das wichtigste Ziel, das den Lehrern vor Augen gefiihrt werden muB, ist der Vor-
satz Deutschlands, seine inneren und #duBleren Konflikte in Zukunft nicht mehr
durch Terror und Gewalt, sondern durch Verstindigung und Zusammenarbeit zu 16-
sen.” (StA MS, OP 8371; s. auch Anh. I.1)

In deutlicher Abgrenzung gegen den NS-Rassismus betonte Helling die Ach-
tung der gleichberechtigten Existenz aller Vélker und der gleichen Rechte aller
Menschen. Aus dem Bildungskonzept des Schulreformers mit seinen Forderun-
gen nach einer ,neuen Allgemeinbildung“ (Helling 1988, S. 153) und einer
»vereinheitlichung des Schulwesens® (ebd., S. 164) li#Bt sich schlieBen, daB
Helling eine Trennung der Ausbildung der VolksschullehrerInnen von der der
GymnasiallehrerInnen auf jeden Fall abgelehnt hitte. Eine Analyse seiner spite-
ren Schriften zeigt, daB er ,hohe Anforderungen an die fachwissenschaftliche,
pddagogisch-didaktische wie fachdidaktische Kompetenz der Lehrer* (Eierdanz
1988, S. 27) stellte. Helling kam nicht nur in der Zielbestimmung den Ausfiih-
rungen des britischen Erziehungskontrolloffiziers Walker recht nahe, auch in
der Wahl der Mittel sind Ubereinstimmungen festzustellen. So betonte Helling
wie Walker die Bedeutung der , freien Aussprache®, der ,weiter Raum* gewihrt
werden miusse. Der rationale Diskurs als Grundlage von Demokratie — das war
die Uberzeugung, die hier hervortrat. Der entscheidende Unterschied zwischen
dem biirgerlich-liberalen Offizier und dem sozialistischen Pidagogen wird
deutlich am gesellschaftlichen Bezug: Walker setzte auf gesellschaftliche Ver-
dnderungen durch herausragende Einzelpersonlichkeiten, Helling auf Verinde-
rungen durch Personlichkeitsentwicklung breiter Teile der Jugendlichen in ,le-
bensnaher Arbeit" (StA MS, OP 8371).

Hellings Konzept nahm allerdings eine Sonderstellung unter den sechs einge-
reichten Plidnen ein. In den anderen fiinf Entwiirfen spielte die Konfessionalitiit
der VolksschullehrerInnenausbildung eine entscheidende Rolle. Typisch dafiir
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war ein Vorschlag der Ordensgemeinschaft des Klosters Brede (Brakel), zu de-
ren Ideengebern der Paderborner Theologe Theoderich Kampmann gehdrte. In
dem Aufri8 wird zu Nationalsozialismus und Kriegsende stichwortartig festge-
stellt:

AuBerste Armut, bitterstes Leid, seelische Not ohnegleichen als Folgen einer Er-
schiitterung, ja Vernichtung des offentlichen und privaten Lebens durch Katastro-
phen groBeren AusmaBes.” (ebd.; s. auch Anh. 1.2)

Fiir die Beschreibung der gesellschaftlichen Lage wurden Schicksalskategorien
gewihlt, so dal die analytisch faBbaren politischen Ursachen der deutschen
»Katastrophe* im Dunkeln blieben. Zielsetzung war nicht eine Auseinanderset-
zung mit dem Nationalsozialismus in der LehrerInnenausbildung, um so demo-
kratische Einsicht und Handlungsfihigkeit zu schaffen, sondem ,die Bildung
eines neuen Menschen, der die Gegebenheiten der Zeit ertragen kann®. Aus der
These, die katholische Kirche habe ,friih die verhdngnisvollen Lehren des Na-
tionalsozialismus in ihrer Verderbtheit den Glaubigen klargelegt* (ebd.), wurde
gefolgert, dal die Kirche ,entscheidenden Einfluf*“ auf das Bildungswesen
nehmen und deshalb die VolksschullehrerInnenausbildung konfessionell ge-
staltet werden miisse. Die inhaltliche Planung der Ausbildung dhnelte sehr dem
Beckerschen Konzept aus der Weimarer Republik, wurde aber ergiinzt durch
zwei weitere Forderungen: die Einrichtung von Internaten fiir die Studierenden
zu ihrer ,,Beeinflussung im christlichen Sinne” und die Geschlechtertrennung.
LehrerInnen miiB3ten ,bei groBeren Vergehen [...] sofort und riicksichtslos ent-
lassen werden. Eine Errichtung der Volksschullehrerlnnenausbildung nach
diesem Konzept hitte zum Teil der Seminarform, zum Teil der Akademieform
entsprochen.

Zwei weitere Konzepte zur VolksschullehrerInnenausbildung, bei denen die
AutorInnen nicht mehr festzustellen sind, sowie ein Plan, der handschriftlich
den Namen ,.Bergmann® trigt und dessen Text sich auch im NachlaB des spiite-
ren Leiters der Abteilung Volks- und Mittelschulen des nordrhein-westfilischen
Kultusministeriums Bernhard Bergmann befindet (vgl. HStAD, RWN 46-37,
und Himmelstein 1994), wiesen eine dhnliche, auf traditionelle Vorstellungen
und Strukturen setzende Tendenz auf: Beschrinkung auf Wissensbestinde der
Volksschule, konfessionelle Bindung, Betonung der Bedeutung von ,,Land* und
»Boden", Erfordernis einer ,charakterlichen Eignung™ der zukiinftigen Lehre-
rinnen, zum Teil auch Geschlechtertrennung, Internatsleben und Ablehnung
von GroBstddten als Ausbildungsorten (vgl. StA MS, OP 8371; s. auch Anh. [.6
und 1.7). Es wurde nicht einmal in allen Konzepten das Abitur als Zulassungs-
voraussetzung gefordert.

Differenzierter argumentierte in seinem Vorschlag der katholische Pidagoge
Dr. Oswald Opahle, spiterer Leiter des Miinsteraner ,.Deutschen Instituts fiir
wissenschaftliche Padagogik™ und 1946 (nicht akzeptierter) Bewerber um eine
Dozentur an der Padagogischen Akademie Paderborn. Zwar sah auch Opahle
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die Ursache des Nationalsozialismus offensichtlich in der Abwendung vom
Chrstentum und von den Werten der deutschen Klassik, auch verkannte er den
Grad der Anpassung innerhalb der Piadagogik, aber er wollte die Volksschulleh-
rerInnenausbildung mit Hilfe emigrierter Pddagoglnnen sowie durch die NS-
Regierung gemaBregelter Wissenschaftlerlnnen wieder aufbauen. Namentlich
nannte er den Pazifisten Friedrich Wilhelm Foerster, dessen Ideen sich nach
dem Ende des Nationalsozialismus in reformkatholischen Kreisen groBer Be-
liebtheit erfreuten, der von konservativ-kirchlichen Kreisen aber abgelehnt
wurde (vgl. Poggeler 1990, S. 80ff.). Auch forderte Opahle, Arbeitsgemein-
schaften einzurichten, die sich mit dem Nationalsozialismus auseinandersetzen
und ,iiber die Fehler, die in den letzten 12 Jahren gemacht worden sind, Klar-
heit schaffen” (StA MS, OP 8371; s. auch Anhang 1.3) sollten. Er wollte eine
Beeinflussung der Lehrerlnnen ,,im antifaschistischen Sinne“. In bezug auf die
Form der VolksschullehrerInnenausbildung griff Opahle auf Spranger zuriick,
lehnte Seminar- und Universitdtsausbildung ab und forderte fiir die Volks-
schullehrerInnen die Ausbildung an konfessionellen Padagogischen Akademien
(vgl. ebd.).

Dem Oberprisidium der Provinz Westfalen scheinen die vorgelegten Kon-
zepte nicht ausgereicht zu haben; jedenfalls wurden noch um die Jahreswende
1945/46 drei weitere Vorschlidge eingereicht, die offensichtlich gezielt angefor-
dert worden waren. Besonderer Aufmerksamkeit erfreute sich das Konzepts des
Schulrats von Meschede, Dr. Theodor Schwerdt, ab 1947 Dozent fiir Padagogik
an der Pddagogischen Akademie Paderborn. Der stellvertretende Generalrefe-
rent Kultus im westféalischen Oberprisidium, Dr. Otto Koch, vermerkte hand-
schriftlich:

»Der AufriB ist gut. Man konnte den Verfasser zu weiteren Ausfiihrungen bewegen,
die wir den R.P.‘s (Regierungsprasidenten; S.B.) weitergeben.” (ebd.)

Schwerdt zielte mit seiner Konzeption — zwei der drei Entwiirfe sind in Anh. 1.4
abgedruckt — auf die Strukturen der LehrerInnenausbildung nach der Besat-
zungszeit, wie aus einem Schreiben hervorgeht (vgl. ebd.). Wichtiger als die
organisatorische Form der Ausbildung war dem Padagogen nach seinen eigenen
Worten die inhaltliche Gestaltung, er lehnte lediglich die Seminarausbildung ab.
Ansonsten hielt Schwerdt Padagogische Institute, Padagogische Akademien und
auch die Universititsausbildung fiir moglich. Trennen wollte er dagegen auf
jeden Fall die Ausbildung von LehrerInnen fiir das Land und fiir die GroBstadt:
Der ,Industrieschultyp®™ (StA MS, OP 8372) sollte im Industriegebiet errichtet
werden und nur Studentlnnen aufnehmen, die aus dieser Region stammten und
spdter auch ,;zwischen Zechen und Fabriken* arbeiten wollten. Sie seien ,be-
weglicher — nicht so stark traditionsgebunden* wie Landkinder. Diese Ausbil-
dungsstitten sollten simultan ausgerichtet sein und sich ,mit der Seelenlehre
des Industriemenschen® befassen. Als Ziel der Ausbildung gab Schwerdt an:

,.Der Mensch soll Herr, nicht Sklave der Industrie sein.* (ebd.)
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Die eigene Distanz zu dieser Variante der Ausbildung fiihrte Schwerdt dazu,
daneben eine besondere ,bduerliche” LehrerInnenausbildung zu fordern, die
Studentlnnen aus dem ,gesunden bauerlichen Hinterland* aufnehmen sollte
(StA MS, OP 8371). Solche Einrichtungen sah er fiir die Provinz Westfalen
gleich vierfach vor, und zwar je eine katholische Ausbildungsstitte im Miin-
sterland und im Bereich Paderborn/Weser unter ldndlichen und kleinstadtischen
Verhiltnissen und zwel im Sauerland. Im Sauerland soliten fiir den ,.Ge-
birgsmenschen™ wegen dessen jeweiliger ,tiefen Verwurzelung in seinem Got-
tesglauben“ eine katholische und eine evangelische Einrichtung geschaffen
werden mit Ausrichtung ,,auf das Gebirgsdorf — auf Fluf und Bach und Wald".
Fiir alle vier Ausbildungsstitten galt, da3 die ,,Verwurzelung“ der Bevolkerung
in ihren tradierten Verhiltnissen zu festigen sei. Schwerdt:

.Eine Lockerung bedeutete es, wenn eine verflossene Zeit Lehrerstudenten ins
Rheinland verpflanzte (Bonn!)."” (StA MS, OP 8372)

Auch die Lehrenden sollten aus der jeweiligen Region kommen.

Insgesamt war der Entwurf des Mescheder Schulrats dadurch gepriigt, daf3
eine sozialraumliche Beschriankung des Lebenskreises der Studentlnnen vorge-
sehen war. Es versteht sich, daB bei einer solch regional verhafteten und konfes-
sionellen Form der LehrerInnenausbildung Universititen als Trager nicht in
Frage kamen. Der Vorschlag lief also praktisch auf die Errichtung konfessio-
neller Padagogischer Akademien mit Regionalbindung hinaus.

Ebenfalls fiir Padagogische Akademien sprach sich der Dortmunder Profes-
sor K. aus (vgl. StA MS, OP 8293), der mit seinem Entwurf allerdings andere
Ziele verfolgte. (Der Name wurde aus Datenschutzgriinden anonymisiert; zur
Person von K. im einzelnen s.u. Kap. I1.4.3.3). Wichtig wurde der dritte um die
Jahreswende 1945/46 eingegangene Vorschlag, da er vom Leiter der Schulab-
teilung beim Regierungsprisidenten des Regierungsbezirks Miinster stammite,
der in der Anfangszeit auch fiir die Gestaltung der VolksschullehrerInnenaus-
bildung zustandig war. Regierungs- und Schulrat Dr. Schmidt pléddierte fiir die
Wiedereinrichtung der alten Seminare, und zwar mit Argumenten, die auf ein
konservativ-stindisches BewuBtsein schlieBen lassen (vgl. StA MS, OP 8371;
s. auch Anhang 1.5). Seine bildungspolitischen Uberlegungen basierten auf ei-
nem problematischen Geschichtsverstiandnis. So sah Schmidt die Ursache fiir
die grofle Zustimmung zur NS-Politik unter den VolksschullehrerInnen in ,libe-
ralistischen Bildungsbestrebungen®, die Volksschullehrerlnnenausbildung an
die Ausbildung der LehrerInnen fiir die hohere Schule angleichen zu wollen.
Dem Nationalsozialismus bescheinigte er als Positivum: Er ,miBbrauchte zwar
die soziale Bedeutung des Volksschullehrers, aber er sah sie und wertete sie*
(ebd.).

Das Ziel der VolksschullehrerInnenausbildung sollte nach Schmidt , Krisen-
festigkeit“ gegeniiber ,revolutiondren Bewegungen* sein. Diese sei zu erreichen
iber die richtige soziale Auslese, und zwar sollten im wesentlichen wieder
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— wie vor der Zeit der Weimarer Republik mit ihrer ,unfruchtbaren Zwitterbil-
dung” — die Sohne des traditionellen Kleinbiirgertums, insbesondere des bauer-
lichen, Volksschullehrer werden:

»~Der Lehrer, der dem Bauernstand entstammit, ist krisenfester als der Sohn des so-
zialpolitisch interessierten Arbeiters. [...] Jene wesentliche Bildung, die nicht erstu-
diert werden kann, sondern aus der Bindung an den Boden und an die festgefiigten
Traditionen eines auf Tradierung aufgebauten Standes verhaftet ist, kannte er (der
Arbeitersohn; S.B.) zumeist nicht.” (ebd.)

Auch in Schmidts weiteren Darstellungen der Gestaltung des Seminarlebens
tauchen jene Grundelemente des Konservatismus auf, die Greiffenhagen her-
ausgearbeitet hat (vgl. Greiffenhagen 1977): neben der Betonung von Tradition
und enger Bindung an den , Boden* die Ablehnung der Mobilitit und die Wert-
schitzung der ,einfachen Lebensfiihrung®.

Zusammenfassend 1aBt sich feststellen, daB in den neun Konzepten, die sich
in den Akten des Oberprasidiums befinden, keine eindeutige Bevorzugung einer
Ausbildungsform auszumachen ist. Offenkundig ist jedoch, daB die Universi-
titsausbildung der VolksschullehrerInnen 1945/46 — im Gegensatz zur Situation
zu Beginn der Weimarer Republik — in der Provinz Westfalen nur wenige Be-
firworterInnen fand. Uberraschend stark waren dagegen die Stimmen fiir eine
Riickkehr zur traditionellen Seminarausbildung mit all ihren Elementen der Bil-
dungsbegrenzung. Wer fiir eine Ausbildung an Pidagogischen Akademien pli-
dierte, forderte in der Regel auch eine konfessionelle Bindung. Letzteres ent-
sprach den gesellschaftlichen Krifteverhiltnissen: Die Kirchen, insbesondere
die katholische, erschienen als Institutionen mit legitimem Anspruch auf domi-
nanten EinfluB; die Fuldaer Bischofskonferenz hatte sich bereits im Sommer
1945 festgelegt, die konfessionelle VolksschullehrerInnenausbildung zu fordern
(vgl. Hammelsbeck 1947, S. 392).

Abgesehen von dem Vorschlag Fritz Hellings erreichte keines dieser deut-
schen Konzepte den Stand der britischen Diskussion. Wiahrend hier die demo-
kratische Diskussion und rationale Aufklarung im Vordergrund standen, setzten
die deutschen Vorstellungen in der Regel auf die autoritire Methode der ,.Ge-
sinnungsbildung® — vor allem mit Hilfe der Religion. Diesen Weg hatte aller-
dings bereits Eduard Spranger in der Weimarer Republik in seinem LehrerIn-
nenausbildungskonzept der ,Bildnerhochschule® abgelehnt, weil er nicht dem
Stand des gesellschaftlichen Entwicklungsgrades angemessen sei.

Die deutschen Konzepte zum Wiederaufbau der LehrerInnenausbildung in
der Provinz Westfalen ordnen sich damit mehrheitlich in den Tenor der bil-
dungspolitischen Konzepte auf deutscher Seite insgesamt ein, die Caruso wie
folgt zusammenfalBt:

»~Angesichts der Anregungen der Alliierten waren deutsche Bildungspolitiker dazu
aufgefordert, einige Konsequenzen aus der eigenen unrithmlichen Vergangenheit zu
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ziehen. Dies wurde zwar gemacht, geschah aber unter der konservativen Interpreta-
tion, dal der Nazismus keine politische Erscheinung war, sondern eher ein Sym-
ptom fiir einen allgemeinen Wertverfall. Der Ton wurde moralisch und nicht poli-
tisch, und das Christentum bot eine Moglichkeit, um nationalsozialistische Erfah-
rungen zu verwerfen, ohne die Verantwortung konservativer Elemente fiir seine
Entstehung und seinen Sieg bis 1933 zu thematisieren.” (Caruso 1998, S. 560f.)

I1.3 Die friihe Durchsetzung der Pidagogischen Akademie als
Einrichtung zur Ausbildung von VolksschullehrerInnen in
den beiden Nachbarprovinzen Nordrhein und Hannover

Es ist nicht klar auszumachen, ob die vorgestellten Konzepte beim Aufbau der
VolksschullehrerInnenausbildung im Oberprisidium der Provinz Westfalen
wirklich entscheidende Beriicksichtigung fanden. Sie geben aber Hinweise dar-
auf, welche Vorstellungen in Westfalen vorherrschten. Es existierten Verbin-
dungen vom westfédlischen Oberpridsidium zu den Oberprisidien der Nord-
Rheinprovinz und der Provinz Hannover, den beiden Nachbarprovinzen, die
auch zum britischen Besatzungsgebiet gehorten. Daher erscheint es plausibel,
dall sich die Provinz Westfalen, die beim Aufbau der Volksschullehrerlnnen-
ausbildung um mehrere Monate hinter den beiden anderen Provinzen (und hin-
ter Schleswig-Holstein; vgl. Lutzebidck 1991, S. 456) zuriicklag, den dortigen
Entscheidungen anschloB — vor allem, da die vorgestellten . westfilischen*
Konzepte einem solchen Vorgehen ja nicht widersprachen. Zudem hatten Ta-
gungen in Hamburg und Bad Sachsa auf der Ebene der Schulreferenten der bri-
tischen Zone gezeigt, ,.daB die Provinzen und Linder im Grunde gleiches wol-
len und gleiche Wege suchen* (Haase 1946, S. 29).

Otto Koch forderte jedenfalls am 1. April 1946 von den Oberprisidien der
Provinzen Nordrhein und Hannover Unterlagen zur VolksschullehrerIlnnenaus-
bildung an, ,um die Pldne [...] mit denen der Nachbarprovinzen in moglichste
Ubereinstimmung zu bringen* (StA MS, OP 8373). Auf eine entsprechende Ab-
sicht deutet auch eine Bemerkung von Joseph Antz, dem Referenten fiir Lehrer-
bildung im Oberprisidium der Nord-Rheinprovinz, hin:

,»In der friiheren Provinz Westfalen verhielt man sich zundchst zégernd gegeniiber
der Frage, in welcher Form die Lehrerbildung neu zu ordnen sei. [...] Dann ent-
schloB man sich auch zur Errichtung Piadagogischer Akademien und lieB sich von
ungefdhr den gleichen Erwagungen leiten wie in der Nordrheinprovinz.“ (Antz
1947c¢, S. 196)

In der Nord-Rheinprovinz hatten — ebenso wie in der Provinz Westfalen — die
beiden groBen Kirchen und hier vor allem deren Fiihrungsspitzen erheblichen
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EinfluB} auf die Auswahl der Verwaltungsfachleute des Oberprisidiums gehabt.
Die US-amerikanische Besatzungsmacht, die die Verantwortung fiir die Nord-
Rheinprovinz erst Ende Juni 1945 abgab und bis dahin alle wichtigen Stellen
besetzt hatte, lie3 sich von den Bischofen in Koln, Trier und Aachen, den Patres
der Abtei Maria Laach und von dem protestantischen Diisseldorfer General-
superintendenten beraten (vgl. Wyndorps 1983, S. 36 und S. 38f.). Auf einen
Vorschlag aus Maria Laach ging dann auch die Ernennung des 65jdhrigen Pro-
fessors Joseph Antz zum Leiter des Referates Lehrerbildung zuriick (vgl. ebd.,
S. 40). Weitere mafBgebliche Personen an der Spitze der Kultusabteilung der
Nord-Rheinprovinz waren der Honorarprofessor Hermann Platz, der aus der
katholischen Jugendbewegung — dem ,,Quickborn® — kam, und das ehemalige
Vorstandsmitglied des Katholischen Akademikerverbandes, Josef Schnippen-
kotter (vgl. Halbritter 1979, S. 273, Anm. 24 und 25).

Antz war bereits in der Weimarer Republik als Professor fiir Deutsch und
Praktische Pidagogik an die katholische Padagogische Akademie Bonn beru-
fen, im Mai 1933 von den Nationalsozialisten beurlaubt und 1934 54jihrig in
den Ruhestand versetzt worden. Als Griinder der Friedrich-Wilhelm-Foerster-
Gesellschaft stand er in der Tradition jener Richtung im Katholizismus, die ge-
gen preuBisch-deutschnationale Ideen stand. In seiner Rede zur Wiedereroff-
nung der Padagogischen Akademie Bonn Anfang 1947. ,,Vom Wesen der Pid-
agogischen Akademie und ihren besonderen Aufgaben in dieser Zeit“, machte
er deutlich, warum er in der Nord-Rheinprovinz 1945/46 als Einrichtungen zur
Ausbildung von VolksschullehrerInnen wieder Pddagogische Akademien einge-
fiihrt hatte. Antz propagierte einen ,christlichen Humanismus* (Kirchhoff 1986,
S. 132) und stellte als wichtige Merkmale einer Ausbildung von Volksschulleh-
rern — Antz entwickelte sein Konzept ausschlieBlich fiir Lehrer, Lehrerinnen
spielten in seinen Uberlegungen keine Rolle — , Lebensnihe®, ,volkserzieheri-
sches Verantwortungsgefiihl“ und Erleben von , Gemeinschaft® heraus (Antz
1947b, S. 153f.), die er in der Pidagogischen Akademie gewihrleistet sah. In
allen drei Elementen waren Bildungsbegrenzungen enthalten: Die ersten beiden
Elemente verknilipfte Antz mit dem ,Heimat“-Begriff, was bedeutete, dal
Volksschullehrer nicht liber diesen Lebensbereich hinausschauen sollten. In be-
zug auf die Padagogische Akademie als ,Gemeinschaft” forderte Antz ein
,Meister-, Jinger“-Verhaltnis (ebd., S. 154) zwischen Lehrenden und Lernen-
den.

Die Zielbestimmung einer solchen ,,Gemeinschaft war ein ,,Gleichklang der
Seelen® auf der Grundlage des Christentums. Weder wurde von Antz problema-
tisiert, da3 dies einen Ausschlufl aller Nicht-Christen bedeutete, noch reflek-
tierte er den undemokratischen Inhalt solcher Vorstellungen nach den Erfahrun-
gen mit dem Nationalsozialismus — trotz seiner deutlich antifaschistischen
Grundhaltung (vgl. ebd., S. 152 und S. 155ff.). Er wollte aus den vergangenen
zwolf Jahren zwar Konsequenzen ziehen, beschrinkte diese allerdings fast
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ganzlich auf die Erfahrung der Bedridngnisse des Christentums in der NS-Zeit,
aus denen er jetzt ein Recht auf christliche Dominanz beim ,,geistigen Wieder-
aufbau* herleitete, ohne die Verstrickungen von Teilen auch des katholischen
Milieus in den Nationalsozialismus zu reflektieren (vgl. Bracht 1998, Fasse
1996 und Paul 1995).

Antz erkannte in Militarismus und Nationalismus sowie im Mangel einer hi-
storischen und politischen Bildung Entstehungsfaktoren fiir den Nationalsozia-
lismus, interpretierte diesen dann aber mittels einer irrationalen Begrifflichkeit
als ,,Saat des Hasses, die so verhdngnisvoll aufging* (Antz 1947b, S. 156), als
wtiefe schauervolle Nacht* (ebd., S. 153) und bezeichnete die jetzige Lage als
,.Katastrophe* (ebd., S. 156). Deutlich konservativ-kulturkritisch an seinem
Konzept war auch, dafl er mit einer entsprechenden Volksschullehrerausbildung
der ,,Vermassung unseres Volkes" (Antz 1948, S. 426) entgegenwirken wollte.
In seiner Kritik an der ,gleichmadBigen Forderung aller Schiiler* (ebd.) wird
deutlich, dal er dem Bild einer hierarchischen Gesellschaft anhing, deren
Struktur er erhalten wollte.

So sprach sich Antz, der theoretisch auf Spranger, Becker und Kerschenstei-
ner zurilickgriff, fiir eine Organisation der Volksschullehrerausbildung als kon-
fessionelle Ausbildung an Padagogischen Akademien aus, in denen kein Fach-
studium vorgesehen war: der Lehrer als Erzieher, nicht als Wissenschaftler.
Folgerichtig lehnte er auch eine ,intellektualistische Grundhaltung® (Antz
1947b, S. 154) und die Ausbildung der Volksschullehrer an der Universitit ab
und wies auf die ,,angeborenen™ Fahigkeiten, den , padagogischen Instinkt™ von
Erziehern hin. , Pddagogik* sollte im Mittelpunkt der Lehre an den Akademien
stehen. Eine wichtige Rolle schrieb Antz allerdings auch der Lehre der Zeitge-
schichte zu, sie sollte aufkldren iiber deutsche Irrwege seit Bismarck und hatte
eine internationale Volkerverstandigung als Ziel (vgl. ebd., S. 157).

Der Referent fiir Lehrerbildung konnte seine Strukturvorstellungen bereits
am 9. Juni 1945 in einer Sitzung der Kultusabteilung des Oberprasidiums der
Nord-Rheinprovinz durchsetzen, obwohl es hier mehrere Gegenstimmen gab,
die sich fiir die Seminarform aussprachen (vgl. Wyndorps 1983, S. 46f.). Fiir
eine Universititsausbildung trat niemand ein. Die — mittlerweile — britische Mi-
litirregierung tibernahm ,die Entscheidung der deutschen Behérden unverin-
dert*” (ebd., S. 50). Kirchhoff sieht als Grund dafiir, daB die Briten ,.einen Kon-
flikt mit den Kirchen scheuten (Kirchhoff 1986, S. 132). Ebenso plausibel er-
scheint aber, wie oben bereits fiir die Provinz Westfalen ausgefiihrt, daB die
Ideen des Erziehungskontrolloffiziers Walker den Vorstellungen von Antz nicht
grundsitzlich widersprachen, sondern es sich lediglich um verschiedene Aus-
priagungen auf einer gemeinsamen Grundlage handelte, und auch, daB die Briten
aufgrund ihres Demokratieverstandnisses Losungen nicht erzwingen wollten.

Vier Akademien sollten nach Antz‘ Planen errichtet werden: zwei katholi-
sche sowie je eine evangelische und simultane. Die Studierenden konnten aus
einer groBen Zahl an BewerberInnen ausgewihit werden, da aufgrund der nur
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viersemestrigen Studiendauer angesichts der schlechten wirtschaftlichen Lage
viele Abiturientlnnen, die ansonsten vermutlich an einer Universitit studiert
hitten, bereit waren, an eine Padagogische Akademie zu gehen (vgl. Erger
1986, S. 55). Die meisten von ihnen waren in irgendeiner Form Kriegsteilneh-
merInnen gewesen (vgl. Poggeler 1986, S. 37).

Besonders in der Anfangszeit iliberlieBen die Briten Antz recht groen Ein-
fluB auf die Wahl der DozentInnen. Er orientierte sich bei der Suche nach Leite-
rinnen fiir die geplanten vier Akademien an bereits aus der Weimarer Republik
bekannten Akteuren: So bestellte er z.B. zum Griindungsrektor der Aachener
Akademie Dr. Johannes von den Driesch, Mitverfasser der Denkschrift iiber den
Aufbau der Pddagogischen Akademien 1925 in PreuBlen (s.o. Kap. [.2.2.5) und
bis zu seiner Zwangspensionierung 1937 Dozent fiir Pidagogik an der Padago-
gischen Akademie und spateren Hochschule fiir Lehrerbildung Bonn (vgl. ebd.,
S. 31). Die Besoldung der Dozentlnnen und ihre Amtsbezeichnung orientierten
sich ebenfalls an den Mustern in der Weimarer Republik (vgl. Heinen/Liicke-
rath 1985, S. 24).

Trotz aller materiellen und personellen Schwierigkeiten konnte die erste
— eine katholische — Akademie bereits am 29. Januar 1946 in Essen-Kupferdreh
eroffnet werden. Am 14. Mirz folgte eine evangelische Akademie in Kettwig,
und 1m Mai wurden Padagogische Akademien in Aachen (katholisch) und Bonn
(simultan) eroffnet (vgl. A[ntz] 1947, S. 195). Damit war die Akademie als Re-
gelausbildungsstitte durchgesetzt. Im Herbst 1946 wurden in der Nord-Rhein-
provinz zwei weitere Pddagogische Akademien errichtet, und zwar eine katholi-
sche in Oberhausen und eine evangelische in Wuppertal. Gegen die Eroffnung
der simultanen Akademie in Bonn hatte die katholische Kirche heftig prote-
stiert, sie aber nicht verhindern kénnen. Doch erkannte die Kirche diese nie an:
So kam zur Eroffnung der Pidagogischen Akademie Essen Erzbischof Frings
personlich, wihrend in Bonn Prilat Bohler die ,,Enttauschung™ der katholischen
Kirche iiber die simultane Organisationsform ausdriickte (vgl. Wyndorps 1983,
S. 86ff.).

Wie stark der Riickgriff auf Weimar war, wird auch deutlich an der Grundla-
genliteratur, die den StudentInnen empfohlen wurde, beispielsweise Wilhelm
Flitners ,,Vier Quellen des Volksschulgedankens® und Oswald Krohs ,,Psycho-
logie des Grundschulkindes®. Bei Flitner, 1929-1958 ordentlicher Professor fiir
Erziehungswissenschaft an der Universitdt Hamburg, handelte es sich um einen
Vertreter der geisteswissenschaftlichen Padagogik, der 1933 den Nationalso-
zialismus mit , Beklommenheit®, aber auch mit , Begeisterung™ begriifit hatte
(Flitner 1933, S. 408; vgl. auch Rang 1988). Oswald Kroh ,,ist nicht wie andere
Personlichkeiten der deutschen Geschichte in die Emigration gegangen. [...] Als
hochbegabter und anerkannter Ordinarius und prominenter Vorsitzender der
renommierten ,Deutschen Gesellschaft fiir Psychologie® hat er das Gewalt- und
Unrechtsregime tdtig gestiitzt und wissenschaftlich-argumentativ versorgt”
(Stadtdirektor der Stadt Bad Berleburg 1980, S. 2; vgl. auch Stadtverwaltung
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Bad Berleburg 1988 und Keim 1990b, S. 17). Auch alle weitere Studienliteratur
(vgl. Wyndorps 1983, S. 82f.) entstammte diesem Spektrum.

Als Orientierung diente den westfilischen Verantwortlichen — neben der
Entwicklung in der Nord-Rheinprovinz - vermutlich auch die Bildungspolitik
der Provinz Hannover. Referent fiir Lehrerbildung im Oberprésidium war hier
Oberschulrat Otto Haase, in der Weimarer Republik ab 1930 erst Direktor der
Pidagogischen Akademie Frankfurt a.d.O., dann von April 1932 bis April 1933
Direktor der Akademie in Elbing. Fiir Haase, geprigt von Ideen der , Kulturkri-
tik“, sollte die neue Einrichtung zur Ausbildung von VolksschullehrerInnen in
der Provinz Hannover — Piadagogische Hochschule genannt — ,ihr Gesicht dem
Lande zugewendet haben**:

,,Durch all ihre Veranstaltungen und in den Formen ihres Gemeinschaftslebens mufl
ein Hauch jener inneren Haltung spiirbar sein, da Stadtluft nicht mehr frei macht,
daB die Schonheit und Wiirde des Lebens von anderen Dingen abhéngt als von Ki-
nos und Wasserklosetts, da der Atem der Scholle nicht nur die Lunge, sondern
auch die Seele des Menschen kriftigt.” (Haase 1946, S. 30)

Der ,geistige Standort* der Pddagogischen Hochschule, der auch die padagogi-
sche Grundhaltung bestimmen sollte, sollte nach Haase aus einer ,,neuen An-
thropologie und einer ethischen Riickbesinnung auf das ,alte Wahre** gewon-
nen werden (ebd., S. 31; im Original gesperrt).

Haase stiitzte sich auf ein von Erich Weniger im Sommer 1945 erarbeitetes
Konzept zur VolksschullehrerInnenausbildung (vgl. Kittel 1983, S. 5) und
griindete im Januar 1946 vier Padagogische Hochschulen (vgl. Dumke 1987,
S. 162ff.). Die britische Militdarregierung hatte ihre Genehmigung hierzu bereits
im Dezember 1945 erteilt. Haase selbst wurde erster Direktor der Pddagogi-
schen Hochschule in Hannover, die den Namen , Minister-Becker-Hochschule*
erhielt (vgl. Hesse 1995, S. 323).

Erich Weniger hatte sich bereits in der Weimarer Republik aktiv in die Dis-
kussion um die Neugestaltung der VolksschullehrerInnenausbildung einge-
schaltet und Anfang der 30er Jahre zahlreiche Schriften zu diesem Thema pub-
liziert (vgl. Tiitken 1993). 1928 berief ihn das preuBische Kultusministerium als
Professor fiir Padagogik an die Kieler Akademie. 1930 wurde er Direktor der
Pidagogischen Akademie Altona, in die gleiche Funktion gelangte Weniger
zwei Jahre spiter an der Akademie in Frankfurt a.M. 1933 wurde er von den
Nationalsozialisten entlassen. Kriegsfreiwilliger im Ersten Weltkrieg, war Erich
Weniger nach 1933 mit militdrpadagogischen Forschungen beschiftigt und
nahm als Offizier mit ideologischen Aufgaben von 1939 bis 1945 am Zweiten
Weltkrieg teil (vgl. Beutler 1990, S. 60f.). Nach kurzer Kriegsgefangenenschaft
beauftragte ihn Otto Haase mit der Griindung einer Piadagogischen Hochschule
in Gottingen (vgl. Kittel 1983, S. 71).
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»Denkschrift iiber den Wiederaufbau der akademischen Lehrerbildung* betitelte
Weniger sein Konzept, das im Herbst 1945 veréffentlicht wurde und fiir die
Planung der Volksschullehrerlnnenausbildung in der britischen Zone eine
wichtige Rolle spielte. Er diskutierte in dieser Denkschrift die Zusammenhinge
zwischen der VolksschullehrerInnenausbildung und der Gesellschaft sowie zwi-
schen der Aufgabe der Volksschule und der Bedeutung der VolksschullehrerIn-
nenschaft. Aus seiner Einschitzung der damaligen Lage der deutschen Bevilke-
rung als ,,Elend™ (Weniger 1945a, S. 282) heraus forderte Weniger, eine geisti-
ge Stromung zu schaffen, die der ,Kulturkritik von Nietzsche und Lagarde®
(ebd., S. 280) vergleichbar sein sollte. Das bedeutete fiir ihn in bezug auf die
VolksschullehrerInnenausbildung die Ablehnung jeder Form von ,,Verwissen-
schaftlichung” und ,Intellektualismus®, statt dessen eine Ankniipfung an
Pestalozzi und Schaffung einer ,entschiedenen, aber duldsamen Evangelizitit*
(ebd., S. 281). Denn Intellektuelle seien ,wurzellos™ (ebd., S. 284), wiihrend
einE VolksschullehrerIn ,,verwurzelt sein muBl in dem ganzen geistigen Leben
des Volkes* (ebd., S. 278). Universititen sah Weniger fiir eine solche Ausbil-
dung als nicht geeignet an, die besten Voraussetzungen seien in kleinen Hoch-
schulen ohne Promotionsrecht, dafiir mit starker Betonung des Musischen sowie
des Gemeinschaftslebens — eben in Piddagogischen Akademien bzw. Hoch-
schulen — gegeben.

Fiir die Gestaltung dieser Gemeinschaft forderte Weniger in Analogie zum
Militdr ,Mannschaftsgeist” (ebd., S. 283). Von VolksschullehrerstudentInnen
erwartete er parallel zur ,duldsamen Evangelizitit” ,straffe Einordnung™ (ebd.,
S. 285). Der Militarpadagoge formulierte als wiinschenswertes Ziel , Einhellig-
keit des Lehrkorpers™ und , Einheitlichkeit [...] der Arbeit™ (ebd., S. 282f.). Die-
ser Vorstellung entsprach die Abwertung der universitiren akademischen Frei-
heit als , pseudoliberal” (ebd., S. 283). Weniger lehnte auch eine Freiziigigkeit
bei der Wahl des Studienortes ab, da sie ,die Bindung des kiinftigen Lehrers an
die volkstiimlichen Bedingungen seines Berufes, an die gewachsenen Gemein-
schaften in Dorf und Stadt, in Familie, Kirche und Landschaft® (ebd., S. 284)
gefihrde.

DaB hinter solchen bildungsbegrenzenden Elementen der Ausbildung von
Volksschullehrerlnnen auch die Sorge um den Erhalt des gesellschaftlichen
Status quo mit seiner Sozialstruktur stand, wird bei Weniger deutlich:

50 kommt eine schematische Angleichung an die Gehilter der ilteren akademi-
schen Berufe gar nicht erst in Betracht. Denn dadurch wiirde die ganze tiberlieferte
Gehaltsordnung in Bewegung geraten, was zu schweren sozialen Krisen [...] fiihren
miiBte.” (ebd., S. 285)

Lassen sich bis hierhin noch weitgehende Schnittmengen im Denken von Antz
und Weniger erkennen — wenn letzterer auch sehr viel schirfer formulierte als
der erstgenannte —, so gab es in der Frage der Bedeutung der Kriegsteilnahme
fir eine Qualifikation als Volksschullehrer zwischen dem ,soldatisch*-
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konservativen Konzept Erich Wenigers und dem militarismuskritisch-konserva-
tiven Konzept Joseph Antz* eine deutliche Differenz. So gab zwar Antz fiir je-
des Jahr als Soldat einen Bonus bei der Zulassung (vgl. Wyndorps 1983, S. 71),
aus seiner gesamten politischen Einstellung und seiner scharfen Ablehnung
jeglichen Militarismus® wird aber deutlich, dal} er dies aus sozialen Griinden tat,
um den Kriegsteilnehmern iiberhaupt eine berufliche Chance zu geben. Erich
Weniger dagegen hielt aufgrund seiner militaristischen Grundauffassung gerade
Soldaten, und hier vor allem die Kriegsversehrten, fiir ,,durch ihr Schicksal be-
sonders geeignet” (Weniger 1945a, S. 287), Volksschullehrer zu werden. Er
mystifizierte das Kriegserlebnis (vgl. Beutler 1990, S. 63); das Kriegsende, die
deutsche Niederlage waren fiir ihn , Katastrophen®“. Der Ex-Offizier blendete
dabei das Kriegsziel und den Charakter des Staates, fiir den das Militdr ge-
kampft hatte, vollig aus (vgl. ebd., S. 64). Die Konsequenz fiir die Padagogi-
schen Hochschulen lag darin, daBl eine Aufarbeitung der deutschen Staatsver-
brechen und der Mitverantwortung der Wehrmacht wohl nicht stattfinden sollte.
Dariiber hinaus wurde einer Erziehung gegen erneute militaristische Tendenzen
keine Bedeutung eingerdaumt — ganz anders als in Antz' Konzept. Der britische
Erziehungskommissar Major Aitkin-Davies allerdings betonte in seiner Anspra-
che zur Eroffnung der Padagogischen Hochschule in Hannover am 14. Januar
1946, in der er sich mit der politischen Kultur der Deutschen, dem Wesen des
deutschen Volkes, kritisch auseinandersetzte, da3 die auszubildenden Lehrer
dafiir verantwortlich seien, ,,da} die Irrtiimer und Verbrechen der Vergangen-
heit klar erkannt werden, so dafl die kommende Generation sie nicht wiederho-
len wird" (Aitken-Davies 1946, S. 1)

II.4 VolksschullehrerInnenausbildung in der Provinz Westfalen

I1.4.1 Bildungspolitische Entwicklung

Mit der Ubernahme der Provinz Westfalen als Teil der britischen Besatzungs-
zone wurde die ,,Education Branch® der Militdrregierung unter der Leitung von
Major Riddy verantwortlich fiir die LehrerInnenausbildung. Wihrend die Mili-
tirs thren Hauptsitz in Biinde nahmen, war die Provinz-Abteilung fiir Westfalen
in Minden angesiedelt. Alle Kreise, Regierungsbezirke und Provinzen bzw.
Linder bekamen Erziehungskontrolloffiziere zugeordnet. Oberstleutnant
Savage, einer der fiinf Kontrolloffiziere der Provinz Westfalen und fiir die Leh-
rerlnnenausbildung zustdndig, leitete zugleich die westfilische ,,Education
Branch®. Er galt als autoritdr. DaB3 sein Verhalten anfangs wenig auf Zusam-
menarbeit mit den deutschen Behorden angelegt war, sondern eher auf Anwei-
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sungen setzte, geht auch aus dem Schriftwechsel mit dem Oberprésidium her-
vor. Eich urteilt:

»Die Zusammenarbeit mit der Education Branch gestaltete sich in der ersten Zeit
recht schwierig. Das ist wohl zum groBen Teil darauf zuriickzufiihren, daB deren
Leiter Savage den Typ eines autoritidren Soldaten verkorperte.” (Eich 1987, S. 29)

Das Hauptaugenmerk der Briten lag auf der Suche nach geeigneten Personen
zur Besetzung der Stellen in den deutschen Schulverwaltungen und den Spit-
zenpositionen der Bildungsarbeit. Da sie aus eigener Macht keine grundsitzli-
chen Umstrukturierungen initiieren wollten, hatten sie erkannt:

wFor in view of the political vacuum in the early months, the persuasions of these
,men of the first hour* [...] were a crucial factor in determing the form in which the
educational system would subsequently resume its activity.” (Hearnden 1978b,
S. 14)

Arthur Hearnden schitzt, daB die Provinzial-Militdrregierung — entsprechend
der eigenen Grundhaltung — fiir die Funktionen in der deutschen Verwaltung
eher Personen mit ,,more conservative attitudes* (ebd.) wihlte als sozialdemo-
kratisch oder gar sozialistisch orientierte Fachleute.

Grundlegend fiir die LehrerInnenausbildung war die Erziehungskontrollan-
weisung ECI Nr. 24. Sie ordnete die Ausbildungsform in den groBBeren Zusam-
menhang ,der Stellung des Lehrers in der Gemeinschaft als Gesamtheit* (StA
MS, OP 8293) ein. Die Militdrregierung wollte in diesem Bereich eigene Fest-
legungen unterlassen und sich auf die Kontrolle der provisorischen MaBBnahmen
der deutschen Verwaltung konzentrieren. In der ECI Nr. 24 fiihren die Briten
aus:

»Dieses Problem kann nur im Laufe der Zeit und nur durch zustindige deutsche
Behorden selbst gelost werden [...], die fiir ihre Entscheidungen vom Volk gewihl-
ten Vertretern gegeniiber verantwortlich (sind; S.B.).” (ebd.)

Die Besatzungsmacht gab nur einen Rahmen an, der festlegte, daB3 die Regel-
ausbildung der VolksschullehrerInnen ,,mindestens” zwei Jahre dauern solle
(§7.a)-1 ECI) und daB kiirzere Lehrginge fiir dltere BewerberInnen eingerichtet
werden konnten (§7.a)-2 ECI). Als dritte Moglichkeit, von den Behorden der
Provinz anfangs am meisten genutzt, waren ,Lehrginge fiir Jugendliche oder
Schulhelfer* vorgesehen, ,,wenn diese fiir unbedingt notig gehalten werden, um
der augenblicklichen Lage gerecht zu werden™ (§7.a)-3 ECI). Schirfere Auf-
sicht behielt sich die britische Militiarregierung allerdings bei der Auswahl des
Lehrpersonals fiir diese Kurse vor; sie richtete eigens eine ,,Uberwachungsstelle
(Counter Intelligence) ein, der die Personalvorschlige vorgelegt werden muB-
ten. Denn:

»Der Lehrkorper, und insbesondere der Leiter, hat viel Gelegenheit, segensreich zu
wirken.* (ebd.)
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Auf deutscher Seite lag die Zustindigkeit fiir die VolksschullehrerInnenausbil-
dung sowohl beim Oberprasidium, hier bei dem Generalreferat Kultus, als auch
bei den Regierungsprisidenten, hier bei der jeweiligen Schulabteilung. Der
Oberprisident der Provinz Westfalen, Rudolf Amelunxen, ein dem Zentrum na-
hestehender Mann, ernannte am 12. Juli 1945 mit Zustimmung der Briten den
bekannten Zentrumspolitiker Johannes Brockmann zum Leiter des Kultusrefe-
rates (vgl. ebd.). Dieser war als Volksschullehrer in der Weimarer Republik
Abgeordneter des Zentrums im PreuBischen Landtag sowie Vorsitzender des
,Katholischen Junglehrerbundes des Deutschen Reiches® und stellvertretender
Vorsitzender des ,,Katholischen Lehrer-Vereins des Deutschen Reiches™ gewe-
sen. 1934 war er von den Nationalsozialisten aus dem Schuldienst entlassen und
1944 im Zusammenhang mit dem Attentat vom 20. Juli fiir zwei Monate inhaf-
tiert worden (vgl. Himmelstein 1986, S. 395). Nach dem Zusammenbruch des
Nationalsozialismus hatten ihm die Briten das Schuldezernat des Landkreises
Miinster iibertragen (vgl. Hiittenberger 1973, S. 177).

Wegen der insgesamt schwachen Personalausstattung des Generalreferates
Kultus hatte Brockmann — im Unterschied zur Nord-Rheinprovinz und der Pro-
vinz Hannover — keinen eigenen Referenten fiir den Bereich Lehrerbildung,
sondern bearbeitete diese Angelegenheit selber mit. Vermutlich lag hier eine
Ursache fiir die Verzogerung des Wiederaufbaus im Vergleich zu den beiden
Nachbarprovinzen — vor allem auch, da sich der 57jahrige 1945/46 mit viel
Zeitaufwand fiir die Wiedergriindung des Zentrums in Westfalen engagierte.

Welche Vorstellungen Brockmann fiir das Kultusreferat entwickelte, wird
aus einer Rundfunkrede im Nord-Westdeutschen Rundfunk und aus einer Rede
vor Gymnasiallehrerinnen vom November 1945 deutlich: Nach den Ursachen
des Nationalsozialismus fragte der Generalreferent trotz seiner entschiedenen
Gegnerschaft gegen diesen in beiden Reden nicht, sondern betrachtete lediglich
seine Folgen, deren gravierendste fiir ihn der ,,Zusammenbruch einer Kultur*
war, ,,die aus den Jahrhunderten deutschen Geisteslebens und christlicher Le-
bensgestaltung zur herrlichsten Bliite sich entwickelt hatte” (StA MS, OP
8357). Wiederholt sprach Brockmann von einer ,,Begriffsverwirrung™, die statt-
gefunden habe. Eine genauere Analyse nahm er nicht vor. Den Systembruch
1945 iiberzeichnete der Generalreferent metaphysisch:

.Der Abgott nationalsozialistischer Selbstvergétzung (ist; S.B.) in den Abgrund ge-
stiirzt.” (ebd.)

Der nun notwendige Wiederaufbau sollte fiir Brockmann seine Grundlagen in
der Familie und in der Heimat haben. Kulturelle Gesundung sollte sich aus ,,den
unversiegbaren klaren Quellen echten christlichen und deutschen Volkstums*
(ebd.) herleiten. In bezug auf die weltanschauliche Gestaltung der Volksschule
pladierte Brockmann fiir den Vorrang des Elternwillens:

,.Elternrecht ist heiligstes Naturrecht.” (ebd.)
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Als seine Aufgabe als Generalreferent fiir Kultusangelegenheiten sah der iiber-
zeugte NS-Gegner an, zu verhindern, daB3 Nationalsozialisten in padagogische
Leitungsfunktionen gelangten oder dort verblieben. An ihre Stellen sollten die-
jenigen treten, die Widerstand geleistet hadtten. Diesen Anspruch schrinkte
Brockmann allerdings auf einen bestimmten Personenkreis ein, und zwar auf
diejenigen, ,die als wirkliche deutsche und christliche Manner und Frauen den
echten, christlichen und deutschen Idealismus [...] hiniibergerettet haben*
(ebd.). Das schlofl alle nicht christlich motivierten Widerstandskdampferlnnen
aus, also vorwiegend Kommunistinnen und viele Sozialdemokratinnen. Diese
Vorstellungen spiegelten sich in der Personalpolitik des Generalreferates wider.

Wegen seines Engagements fiir die Wiedergriindung des Zentrums in der
Provinz Westfalen lie3 sich Brockmann in der unmittelbaren Nachkriegszeit im
Oberprasidium oft vertreten. Stellvertretender Generalreferent Kultus und damit
hiufig fiir den Bereich Lehrerbildung zustindig war Dr. Otto Koch. Der — 1886
geborene und damit derselben Generation wie Amelunxen und Brockmann an-
gehorige — Sozialdemokrat, gehorte in der Weimarer Republik zu den Mitbe-
griindern des ,,Bundes Entschiedener Schulreformer* (vgl. Neuner 1980, S. 117)
und vertrat einen religiés motivierten Sozialismus (vgl. Himmelstein 1992).
1933 wurde er von den Nationalsozialisten als Oberschulrat im Provinzial-
schulkollegium Berlin-Brandenburg mit Hilfe des § 4 des ,.Gesetzes zur Wie-
derherstellung des Berufsbeamtentums™ aus dem Dienst entlassen (vgl. PreuB3i-
sches Ministerium fiir Wissenschaft, Kunst und Volksbildung 1933, S. 225f.).
Seine Stellensuche nach 1945 gestaltete sich in den konservativ dominierten
Schulverwaltungen der Provinz Westfalen als schwierig. Auf Fiirsprache seines
Freundes Adolf Grimme, des Oberprisidenten der Provinz Hannover, bei der
britischen Militarregierung gelang im Dezember 1945 die erneute Anstellung
als Oberschulrat im Provinzialschulkollegium, von wo ihn noch im selben Mo-
nat Brockmann ins Oberprisidium holte. Dort war Koch der einzige im Kultus-
referat, der vor 1933 in der sozialdemokratischen Schulreformbewegung titig
gewesen war (vgl. Halbritter 1979, S. 68). Dementsprechend isoliert war er mit
seinen Vorstellungen. Koch mufite feststellen:

,»Ich bin leider allzu spat hier in mein Amt geholt worden, so daB ich schon feste
Verhiltnisse [...] vorfand, v.a. personliche Bindungen.” (zit. nach ebd., S. 299,
Anm. 249)

Die Briten hatten im wesentlichen auf einen Austausch der belasteten Verwal-
tungsspitzen gedriangt, an deren Stelle mehrheitlich katholische Fachleute ge-
setzt und in den mittleren und unteren Réngen nur wenig entnazifiziert. Re-
formorientierte PolitikerInnen hatten es mit ihren Vorstellungen daher schwer
(vgl. Pakschies 1984, S. 167f.).

Koch — aktives Mitglied der evangelischen Kirche — verband in seiner Schul-
konzeption aufklarerische und konservative Elemente: Aus seiner konservativen
Sicht der gesellschaftlichen Entwicklung als gottbestimmt und der Annahme,
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daB Fehlentwicklungen auf einen ,Religionsverlust™ zuriickzufiihren seien, trat
er fiir eine christliche Schule ein (vgl. Himmelstein 1986, S. 135, und Himmel-
stein 1992); Kochs Vorstellung von der , briiderlichen Gemeinschaft der ernsten
Christen aller Kirchen und aller Zeiten* (zit. nach Himmelstein 1986, S. 135)
lieBen ihn aber eine simultane Organisationsform fordern. Konservativ war
auch sein ,,Plidoyer gegen eine Allgemeinbildung® (ebd., S. 147). Er wollte den
Stoff der Volksschule verringern und den musischen Anteil gegeniiber dem na-
turwissenschaftlichen erweitern. Aus dieser Grundhaltung heraus begriifite Otto
Koch vermutlich das Konzept der VolksschullehrerInnenausbildung, das Theo-
dor Schwerdt vorgelegt hatte (s.0. Kap. 11.2.2).

Es waren in Kochs Schulreformvorstellungen aber auch reformerische Ele-
mente enthalten. So forderte er ein demokratisches Mitspracherecht aller an der
Erziehung Beteiligten in einem ,,Erziehungsausschu3* (ebd., S. 150), eine Art
Schulparlament. Dartiber hinaus trat Koch fiir die sechsjdhrige Grundschule ein,
fiir Schulgeldfreiheit und Ausbildungsbeihilfen sowie fiir Englisch als erste
Fremdsprache (vgl. Helling/Kluthe 1962, S. 43). Der stellvertretende Generalre-
ferent stand also in deutlichem Gegensatz zu den damals gangigen katholischen
Vorstellungen.

Was die Volksschullehrerlnnenausbildung angeht, gehorte Koch zu denen,
die in der Tradition der Lehrerbewegung von 1848 die ,einheitliche und ge-
meinsame Grundausbildung der Lehrer aller Schularten* (zit. nach ebd., S. 67)
forderten. Diesem Anliegen verschaffte er allerdings in seiner Amtszeit als
stellvertretender Generalreferent Kultus im Oberprasidium der Provinz Westfa-
len keine Aufmerksamkeit. Uber den Grund dafiir 148t sich nur spekulieren:
Sein vorrangiges Arbeitsgebiet sowohl in der Weimarer Republik als auch
nachher im Kultusministerium von Nordrhein-Westfalen war die héhere Schule.
Moglicherweise engagierte er sich daher nicht fiir eine Neuordnung der Volks-
schullehrerInnenausbildung, sondern verwaltete diesen Arbeitsbereich nur mit —
auch in Ermangelung eines eigenen Referenten fiir Lehrerbildung.

Als zweite deutsche Instanz waren an der Planung der VolksschullehrerIn-
nenausbildung neben dem Oberprisidium die Schulabteilungen der Regie-
rungsprasidenten beteiligt, in denen unterschiedliche bildungspolitische Vor-
stellungen herrschten. Leiter der Schulabteilung im Regierungsbezirk Miinster
war Dr. Schmidt, der Verfasser des bereits erwihnten konservativ-stindischen
Konzeptes zur VolkschullehrerInnenausbildung an Seminaren, die konfessionell
gebunden sein sollten (s.0. Kap. 11.2.2). Diese traditionell-katholische Vorstel-
lung entsprach auch der Tendenz an der Spitze des Regierungsprisidiums, dem
Hans Hackethal vorstand.

Im Gegensatz dazu stand der Leiter der Arnsberger Schulabteilung, Miiller,
Mitglied der evangelischen Kirche, die nicht fiir eine spezifisch konfessionell
geprdgte Ausbildung eintrat. Der Sozialdemokrat war in der Weimarer Republik
wie Koch Mitglied im ,,.Bund Entschiedener Schulreformer gewesen. Die Na-
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tionalsozialisten hatten ihn 1933 als Stadtschulrat von Dortmund entlassen, in
Studwestfalen griindete Miiller spiter einen Widerstandskreis (vgl. Himmelstein
1986, S. 163). Nach 1945 konzipierte Miiller als Leiter der Schulabteilung in
Anlehnung an Paul Oestreich die ,.elastische Einheitsschule* vom Kindergarten
uber eine sechsjdhrige Grundschule und eine lediglich binnendifferenzierte
Mittelstufe bis zur zwoélften Klasse der Oberstufe (ebd.).

Ab Herbst 1945 hatten die Regierungsprisidenten — in Absprache mit den
Briten — die alleinige Kompetenz in bezug auf die VolksschullehrerInnenaus-
bildung inne — ohne Weisungsbefugnis und zunichst auch ohne koordinierende
Funktion des Oberprisidiums. Formelle Grundlage war die ECI Nr. 24, die im
November 1945 von der britischen Militirregierung erlassen worden war. Sa-
vage legte fest:

..In Zukunft werden die Regierungsbezirksbehorden iiber die Art der Lehrerbildung
entscheiden, die sie anzuwenden wiinschen. [...] Der Oberprisident hat in dieser

Angelegenheit keine entscheidende Befugnis den Regierungsbezirksbehorden ge-
geniiber.” (StA MS, OP 8293)

Im Dezember 1945 bekam das Oberprasidium die Erlaubnis, die Aktivititen der
Regierungsprasidien zu koordinieren. Vor allem die Arnsberger Verantwortli-
chen versuchten immer wieder, sich diesem zu entziehen (vgl. StA MS, OP
8371). Je mehr sich die Entwicklung auf die Errichtung Pidagogischer Akade-
mien zubewegte, um so mehr Verantwortung bekam allerdings das Generalrefe-
rat Kultus zugeschrieben, da die Akademien diesem mit Lehrbeginn unterstellt
werden sollten.

Zwischen den drei fiir die VolksschullehrerInnenausbildung in Westfalen zu-
standigen Instanzen — britischer Militirregierung, Oberprisidium und Regie-
rungsprisidien — gab es haufig Kompetenzstreitigkeiten und -wirrwarr. Vor al-
lem am Anfang fiigten sich Oberprisidium und Regierungsbezirke nur schlecht
in ihre untergeordneten Rollen. Sehr deutlich wurde das an einem Konflikt um
die Zustindigkeit fiir die Ausbildung, der sich iiber ein halbes Jahr hinzog: Eine
Notiz vom 12. Juli 1945, die vermutlich von Amelunxen stammt, besagt, da
Brockmann als Generalreferent Kultus , fiir das gesamte Volksschul- und Mit-
telschulwesen (einschlieBlich Lehrerbildung)* (StA MS, OP 8293) zustindig
sein sollte. Die Regierungsprisidenten wies der Oberprisident vier Tage spiter
ergdnzend darauf hin, dal die friiheren Aufgaben des NS-Reichsministers fiir
Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung auf den Generalreferenten iiberge-
gangen seien. Doch die britische Militdrregierung reagierte sofort:

~Mr. Brockmann is not to carry out any of the instructions which were given him by
letter dated 16Jul and signed by the Oberprisident.” (ebd.)

Diesem Schreiben folgte eine Woche spiter, am 31. Juli 1945, ein weiteres mit
dhnlichem Inhalt, daB namlich nichts unternommen werden konne ,.without the
authority of this office*. Und wiederum drei Tage spiter verkiindete Savage:
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. There will be no new department of education formed at Provinz level in West-
phalia.” (ebd.)

Amelunxen wies daraufhin alle Schulabteilungen an, ,selbstindige Entschei-
dungen® zu unterlassen und ,,abzuwarten* (ebd.).

In diesem Konflikt waren wichtige Interessen der Briten beriihrt worden:
Zum einen war alle Regierungsgewalt auf sie — und nicht auf deutsche Behor-
den — iibergegangen, die sie dann im Einzelfall auf bestimmte Stellen iibertra-
gen konnten; zum anderen wollte die westfilische Militirregierung — im Gegen-
satz zu der der Nord-Rheinprovinz — das VolksschullehrerInnenwesen den Re-
gierungsbezirken zuordnen und nicht dem Generalreferenten. Der Streit hier-
iber zog sich bis in das Friihjahr 1946 hin, am Ende entschied die Provinzial-
Militarregierung einfach gemaf ihren Interessen (vgl. ebd.; s. auch Anh. IIL1).
Dem Oberprasidium iiberlief3 sie lediglich die Koordination der Volksschulleh-
rerInnenausbildung. Zur besseren Zusammenarbeit trug schlieBlich die Ein-
richtung regelmiBiger Konferenzen zwischen den Erziehungskontrolloffizieren
und den deutschen Fachleuten ab Mirz 1946 bei. In bezug auf die LehrerInnen-
ausbildung fanden diese zeitweise alle vier Wochen statt, wie sich den Proto-
kollen in den Akten des Oberprisidiums entnehmen 1aBt.

Uber diese organisatorisch-personellen Fragen hinaus muBten zwei weitere
Faktoren bei der Planung der VolksschullehrerInnenausbildung bertiicksichtigt
werden, und zwar der gravierende LehrerInnenmangel und die einflureiche
Stellung der beiden groBen Kirchen. Anders als 1918, als beim Aufbau ein Leh-
rerInneniiberschufl geherrscht hatte, fiihrte 1945/46 der Mangel an ausgebilde-
ten LehrerInnen — verursacht durch zu geringe Ausbildungszahlen seit Ende der
Weimarer Republik, verschirft durch das laufende Verfahren der Entnazifizie-
rung und auch dadurch, da zahlreiche Lehrer als Soldaten gestorben oder in
Kriegsgefangenschaft waren — zu einer spiten Wiedereroffnung der Schulen
und zu starkem Unterrichtsausfall. Da die Kinder und Jugendlichen aber bereits
durch die allgemeine materielle Not belastet waren, vor allem durch Hunger und
fehlende Kleidung, wollten die Schulverwaltungen sie wenigstens ziigig .,von
der Stra3e holen“. Die Richtlinien, die der Oberprasident am 6. Juli 1945 von
den Briten erhielt, besagten ebenfalls:

,.Es ist sehr wiinschenswert, da} die Schulen wieder in Gang gesetzt werden, um die
Bedrohung von Ruhe und Ordnung durch zahlreiche junge Landstreicher einzu-
schranken.* (zit. nach Keinemann 1981, S. 2)

Vor diesem Hintergrund galt es, moglichst schnell moglichst viele Volksschul-
lehrerInnen fiir die Provinz Westfalen neu auszubilden. Ausreichend Bewerbe-
rinnen waren offensichtlich selbst ohne Kenntnis des zukiinftigen Ausbil-
dungsweges vorhanden: Eine Aktennotiz, die vermutlich schon im Juli 1945
angefertigt wurde, spricht von ,zahlreich® vorhandenen AnwirterInnen, und
zwar handele es sich um ehemalige SchiilerInnen der NS-Lehrerbildungsan-
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stalten (LBA), um Schulhelferlnnen, UniversititsstudentInnen, ehemalige
Wehrmachtsangehorige und Angehorige anderer Berufe (vgl. StA MS, OP
8371).

Der EinfluB der Kirchen auch im bildungspolitischen Bereich liBt sich ex-
emplarisch an ihrem Einsatz fiir die Wiedererrichtung der Bekenntnisschulen
darstellen. Wahrend sich die Militirregierung aus grundsitzlichen Erwigungen
und mehrere Regierungsprasidenten — u.a. der Arnsberger — aus organisatori-
schen Griinden fiir Gemeinschaftsschulen aussprachen und diese in der Provinz
Westfalen auf Anordnung der Briten auch erst errichteten, wollte die katholi-
sche Kirche konfessionell gebundene Schulen. Die Bischife ergriffen die In-
itiative: Erzbischof Lorenz Jager protestierte wiederholt bei der Provinzial-
Militarregierung, zahlreiche Priester seiner Ditzese formulierten Protestbriefe
(vgl. Eich 1987, S. 75). Es folgten Eingaben an die Regierungsprisidien und
ihre Schulabteilungen (vgl. StA MS, OP 8371). Im Juni 1945 gaben alle deut-
schen Bischofe eine Erklarung ab, in der sie katholische Volksschulen und eine
katholische VolksschullehrerInnenausbildung forderten. Das zentrale Argument
war, dal} die Gemeinschaftsschule von den Nazis errichtet worden sei. Dariiber
hinaus beharrte der Erzbischof von Paderborn, Jiger, auf der Giiltigkeit des
Konkordats zwischen dem Vatikan und der NS-Regierung vom Juli 1933, das
das Elternrecht sicherte. Als der Bischof auf der Provinzebene nicht erfolgreich
war, setzte er auf ein Einschreiten der Zentrale:

»Zugleich wandte sich Jager an die Control Comission (BE) in Berlin und teilte
dem Hauptquartier mit, Oberst Stirling lehne es ab, sich mit seinen Argumenten
auseinanderzusetzen. [...] Die Militirregierung solle die ergangenen Verordnungen
nochmals tiberpriifen und das Recht auf die Bekenntnisschule grundsitzlich und 6f-
fentlich anerkennen.” (Eich 1987, S. 76)

Die evangelische Kirche der Provinz Westfalen war zuerst fiir die Gemein-
schaftsschule eingetreten, sprach sich aber angesichts des massiven Einsatzes
der katholischen Kirche spiter ebenfalls fiir die konfessionell gebundene Volks-
schule aus. Sie befiirchtete, dal ansonsten aus Simultanschulen katholische
Schulen wiirden (vgl. ebd., S. 81f.).

Der Druck der Kirchen fiihrte schlieBlich dazu, daB die britische Militirre-
gierung im Januar 1946 mit der Erziehungsanweisung an die deutschen Behor-
den EIGA Nr. 1 das sogenannte ,Elternrecht” anordnete: Bis April sollten die
Erziehungsberechtigten iiber den gewiinschten Charakter der Volksschulen ab-
stimmen. Die katholischen Bischofe waren iiber diese MaBnahme bereits vorab
informiert worden (vgl. ebd., S. 80), so daB sie mit entscheidendem Vorsprung
gegeniiber anderen deutschen Organisationen eine Kampagne fiir die Bekennt-
nisschule starten konnten. Das Ergebnis war eindeutig: In Gegenden mit mehr-
heitlich katholischer Bevdlkerung fiel das Votum deutlich zugunsten der Kon-
fessionsschule aus. Eich formuliert hierzu:
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,.Dazu hatte wesentlich der massive Druck seitens der katholischen Kirche beige-
tragen, die auch mit Unwahrheiten operierte.” (ebd., S. 81)

I1.4.2 Die verschiedenen Formen der verkiirzten Volksschul-
lehrerInnenausbildung

I1.4.2.1 ,Sonderlehrgdnge fiir Kriegsteilnehmer* und ,,Kurse fiir
Hilfslehrkrdfte “

Die Notwendigkeit der schnellen Ausbildung von VolksschullehrerInnen fiihrte
anfianglich zu einer Konzentration auf behelfsmiBige Kurse entsprechend
§7.a)-3 der ECI Nr. 24. Deren Planung begann etwa im Oktober 1945 und wur-
de von der Schulabteilung des Mindener Regierungsprésidenten initiiert. Diese
schlug der ,Education Branch* die Errichtung von Sonderlehrgidngen vor, die
ein Jahr dauern und nur ,fiir ehemalige Soldaten® (StA MS, OP 8372) offen
sein sollten. Die Genehmigung hierfiir erteilte die britische Militdarregierung am
25. Oktober 1945; einzige Auflage war die Trennung der Kurse von den héhe-
ren Schulen, sie sollten eigenstindig durchgefiihrt werden. Abgelehnt wurden
die von Minden ebenfalls vorgeschlagenen verkiirzten Lehrginge fiir ehemalige
Schiilerlnnen der nationalsozialistischen Lehrerbildungsanstalten (LBA); fiir
diese beharrten die Briten auf mindestens zweijdhrigen Kursen (vgl. ebd.).

Daf} von seiten der deutschen Behorden solche Lehrginge ausschlieBlich fiir
Kriegsteilnehmer initiiert wurden — die Miinsteraner Schulabteilung wollte sie
ebenfalls so einrichten, wihrend Arnsberg das ablehnte, Kriegsteilnehmer aber
zumindest bevorzugte —, 148t auf ein bestimmtes — fragwiirdiges — historisches
Verstidndnis bei Teilen der Schulverwaltung schlieBen, das exkursorisch an be-
reits angesprochenen Uberlegungen Erich Wenigers verdeutlicht werden soll.
Der Gottinger Padagoge sah in der Ausbildung zur/zum VolksschullehrerIn eine
,Chance, die der jungen, aus dem Krieg heimkehrenden Generation ihre Ehre
1aBt, ihr eine groBe Aufgabe im Kampf gegen die Volkszerstérung gibt* (Weni-
ger 1946, S. 309). Abgesehen von der wenig reflektierten Wortwahl — etwa bei
den Begriffen ,,Ehre®, ,Kampf* und ,,Volkszerstorung* — scheint in Wenigers
Konzeption eine Mystifizierung des Kriegserlebnisses durch. Fiir ihn beruhten
die Arbeit als Volksschullehrerln und das ,,Soldatentum* auf denselben Werten,
und zwar der ,,Zucht* und der ,Pflichterfiillung*:

»Wenn Sie nicht nach dem MaB Ihrer Einsicht und Ihrer Verantwortung Ihre Pflicht
als Soldat getan hitten, so konnten wir Sie nicht brauchen, weil wir nicht sicher wii-
ren, daB Sie jetzt Ihre Pflicht als Volkserzieher emnst nehmen konnten.” (ebd.,
S.319)
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Weniger sah von der Frage, fiir wen und fiir was diese ,,Pflicht* erfiillt worden
war und werden sollte, ab, obwohl das unreflektierte Beharren auf der , Pflicht-
erflillung™ im Nationalsozialismus systemstabilisierend gewirkt und den Krieg
verlidngert hatte (vgl. Heer/Naumann 1995). Wer sich als Andersdenkender ret-
ten konnte, indem er das Land verlieB, wurde von Weniger als ,ewiger Emi-
grant™ (Weniger 1946, S. 321) diffamiert. Mit der Wertschitzung des ,,Solda-
tentums® und der Einrichtung von Lehrgidngen ausschlieBlich fiir Kriegsteil-
nehmerlnnen wurden bestimmte Bevolkerungsgruppen ausgeschlossen: Emi-
grantlnnen, Deserteure, Zurilickgestellte, Gegnerlnnen des Nationalsozialismus
etc. Frauen dagegen wurden von Weniger einbezogen — wenn sie als ,,Helferin-
nen‘ der Wehrmacht wie die Méanner ihre ,,Pflicht* erfiillt hatten.

Die Schulabteilung des Regierungsprisidenten von Minden wollte bereits am
1. Dezember 1945 vier einjdhrige ,Sonderlehrgidnge fiir Kriegsteilnehmer zur
Ausbildung als Volksschullehrer”, wie der offizielle Name lautete, ertffnen,
und zwar in Bielefeld, Minden, Paderborn und Giitersloh (vgl. StA MS, OP
8085). Die Zahl erhohte sich schlieBlich auf fiinf, da der zu erwartende Bedarf
an LehrerInnen sich als noch groBer herausstellte. Der fiinfte Lehrgang wurde in
Warburg eingerichtet (vgl. StA MS, OP 8293). Die Kurse waren jeweils fiir et-
wa 30 Teilnehmer, die nicht élter als 30 Jahre sein durften, konzipiert. Als Vor-
bildung wurde das Abitur gefordert. Es mufSten 240 RM pro Jahr an Schulgeld
gezahlt werden; einem Viertel der Teilnehmer wurde der Betrag jedoch erlassen
oder ermiBigt. Fiir Bediirftige waren Unterhaltszuschiisse vorgesehen. Diese
erschienen ,,vom Standpunkt des demokratischen Staates aus als notwendig, [...]
um geeigneten unbemittelten Bewerbern den Zugang zu dem fiir den Neuaufbau
des Staates so wichtigen Amt des Volksschullehrers nicht zu verschlieen® (StA
MS, OP 8085). Die Ausbildung in diesen Sonderlehrgingen war stark verschult:
35 Wochenstunden mufiten belegt werden, von denen lediglich sechs frei ge-
wihlt werden konnten. Ein Schwergewicht lag auf den erziehungswissenschaft-
lichen Fichern: drei Unterrichtsstunden Psychologie, vier Stunden Pidagogik
und zwei Stunden Philosophie, die von LehrerInnen mit Universititsstudium
vermittelt wurden. Zweiter Schwerpunkt war die Schulpraxis, fiir die zehn
Stunden wochentlich und ein vierwochiges Landschulpraktikum angesetzt wa-
ren. Fachlich wurde der Stoff der hoheren Schule als ausreichend angesehen,
dieser sollte lediglich in sechs Stunden vertieft werden — beschrinkt allerdings
wiederum auf die Facher der Volksschule. Fiir Methodik waren acht Stunden
vorgesehen, die von VolksschullehrerInnen gehalten werden sollten. Hinzu ka-
men noch eine Stunde Schulkunde (vom Schulrat) und eine Stunde Schulhygie-
ne (vom Amtsarzt).

Die schlechten materiellen Bedingungen verzdgerten die Eroffnung des er-
sten Kurses bis ins Jahr 1946. Als dieser am 22. Januar mit 42 Teilnehmern in
Bielefeld seinen Lehrbetrieb aufnahm, konnte weder den DozentInnen ihr Ge-
halt ausgezahlt werden noch waren irgendwelche Anschaffungen getatigt. An-
fragen der Finanzabteilung des Mindener Regierungsprisidenten an die Provinz
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Westfalen, wann denn endlich eine Uberweisung vorgenommen werde, finden
sich in den Akten des Oberprasidiums bis zum 15. April 1946, d.h. zwolf Wo-
chen nach Lehrbeginn (vgl. ebd.). Die Genehmigung fiir den zweiten Sonder-
lehrgang wurde von der Militirregierung erst am 21. Mirz ausgesprochen, so
dafB er schlieBlich am 13. April 1946 ertffnet werden konnte, und zwar in Gii-
tersloh. Dieser Kurs hatte 38 Teilnehmer. Mit gleicher Anzahl begann am 26.
April in Minden ein Lehrgang, Ende Mai folgten je ein Lehrgang in Paderborn
und Warburg mit 41 bzw. 33 Teilnehmern.

An den ,.Sonderlehrgdangen fiir Kriegsteilnehmer zur Ausbildung als Volks-
schullehrer des Regierungsbezirks Minden ldBt sich untersuchen, wie die Per-
sonalpolitik der Briten bei der Besetzung der Leiterstellen aussah. SchlieBlich
hatte die ECI Nr. 24 gefordert, da ,besondere Sorgfalt bei1 der Auswahl des
Lehrkorpers (besonders bei den Schulleitern)™ (StA MS, OP 8293) anzuwenden
sei. JedeR einzelne Dozentln mulite von der britischen Militdrregierung akzep-
tiert werden. Die Namen der Leiter der Sonderlehrgédnge in Bielefeld und Min-
den werden in den Akten des Oberprisidiums nicht erwihnt, dagegen sind die
der iibrigen drei bekannt: Leiter des Sonderlehrgangs Giitersloh war Dr. Wil-
helm Stahler, Dr. Karl Beyerle war Leiter in Paderborn, und Dr. Ludwig Maas-
jost wurde Leiter des Warburger Lehrgangs. Alle drei Personen lehrten spiter
an der Pddagogischen Akademie Paderborn. Die folgenden biographischen
Kurzportriats geben Hinweise darauf, welche kulturell-wissenschaftlichen Vor-
stellungen die Genannten vertraten und wie es ihnen in der Zeit des Nationalso-
zialismus ergangen war.

Ludwig Maasjost wurde am 23. Juli 1905 in dem Bauerndorf Oesterwiehe im
Kreis Wiedenbriick geboren. Der viterliche Bauernhof war klein, ebenso das
Kolonialwarengeschift, das die kinderreiche Familie jeweils bis zur Ernte , liber
Wasser” hielt. Die familiale Mentalitdt der Maasjosts wird in einem Bericht
deutlich, der 1941 — vermutlich von Ludwig Maasjost — geschrieben wurde:
Ordnung, Sauberkeit, Sparsamkeit und vorausschauende Planung waren die Tu-
genden, die das Leben bestimmten. Die katholische Familie war sehr religios,
wobei die Kirche Autoritit und Lebenshilfe bot:

.In Dingen, die ihrer (der Mutters; S.B.) Einsicht entzogen waren, lief} sie sich fiih-
ren. So holte sie aus der Kirche (Messe und Sakramente) immer wieder die Kraft
und das frohe Gemiit fiir das Schaffen im Alltag.” (UniA PB, A.V.1-Maasjost)

Ludwig Maasjost hielt dieses Orientierungsmuster der Familie mit seinen spezi-
fischen Elementen der Religiositit, Naturverbundenheit und Heimattreue sowie
der hierarchischen Struktur vom Vater iiber die Mutter hinunter zu den zwolf
Kindern auch als 36jahriger Lehrer fiir vorbildhaft:

»oie (die Mutter; S.B.) hatte ein wunderbares Autorititsgefiihl, Sinn fiir hierarchi-
sche Ordnung. Vater war und blieb der erste, obgleich sie doch die Seele des Hau-
ses war. Vater bestimmte, wann wir barfull gingen, wobei der Kuckucksruf ent-
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scheidend war. Sie deckte auch Vater, selbst wenn er hart gegen uns war [...],
mochte es ihr auch selbst weh tun. Dieser Sinn fiir Ordnung und Unterordnung
stammte wohl sehr aus ihrer religiosen Haltung.” (ebd.)

Nach dem Besuch der Volksschule in Kaunitz bereitete sich Maasjost auf dem
Progymnasium in Rietberg drei Jahre lang auf den Besuch des Theodorianums
in Paderborn vor, wo er 1926 sein Abitur machte. AnschlieBend studierte er an
der Philosophisch-Theologischen Akademie in Paderborn Theologie und Philo-
sophie, 1928 wechselte Maasjost an die Universitidt Miinster, wo er Geographie,
Biologie und Philosophie studierte. Hier war Maasjost Mitglied im , Katholi-
schen Studentenverband ,KV** (StA MS, PSK 14471). Sein Studium schloB er
1933 mit der Promotion und dem Staatsexamen ab.

Nach Angaben seiner Frau verstand Ludwig Maasjost sich als ,,unpolitisch*
(Interview Maasjost), er hitte auch im Nationalsozialismus nur seine Arbeit ge-
kannt. Diese bestand aus heimatkundlichen Forschungen, bei denen er mit dem
Nationalsozialismus nicht in Konflikt kam, so daB Maasjost 1933 seine Promo-
tionsarbeit ,Landschaftscharakter und Landschaftsgliederung der Senne*
(Maasjost 1933) veroffentlichen konnte. Vier Jahre spiiter erschienen von ihm
ein ,,Landschaftsfithrer” durch die Warburger Borde. Zwischen 1933 und 1945
hielt Maasjost zahlreiche Vortrige und fiihrte Exkursionen durch. Bestimmte
konservative Topoi traten dabei in seiner Arbeit immer wieder auf: die Bindung
an die ,,Scholle”, die Idealisierung des Bauerntums und der biuerlichen Arbeit
und schlieBlich 1937 auch die vélkisch-nationale Grenzland-Doktrin. Maasjost
sprach in seinem Landschaftsfithrer von der ,Erzeugungsschlacht* (Maasjost
1937, S. 37), zu der die westfilischen Bauern ihren Teil beitriigen, und lobte:

»Wie die Borde ihre Produkte weit hinaus in das Reich sendet und vom Reiche wie-
der Auftrdge nimmt, so schickt sie auch ihre Séhne an die deutsche Ostgrenze. [...]
Thre Hofe [...] bilden das beste Bollwerk gegen die bevélkerungspolitische Not des
deutschen Ostens." (ebd.)

Hier sind Schnittmengen zwischen dem BewuBtsein des Geographen und der
NS-Ideologie festzustellen, die auch erkldren, daf der sich als ,unpolitisch*
verstehende Ludwig Maasjost 1933 im NS-Lehrerbund Mitglied wurde, 1937
zudem in der NSDAP, ein Jahr spater in der NS-Volkswohlfahrt und schlieBlich
1942 noch im Reichsluftschutzbund (vgl. StA MS, PSK 14471). In allen vier
Fillen blieb seine Mitgliedschaft bis zum Ende des Nationalsozialismus beste-
hen. Im Rahmen des Entnazifizierungsverfahrens behauptete Maasjost zu seiner
Entlastung, dal ihm das NSDAP-Mitgliedsbuch wegen seiner ,katholischen
Haltung™ nicht ausgehindigt worden sei und eine Vereidigung nicht stattgefun-
den habe.

Die Frage, ob er Einschrinkungen habe hinnehmen miissen, bejahte Maas-
jost, und zwar sei seine Anstellung als Lehrer in Niedermarsberg hinausgescho-
ben worden und ,die mit der Anstellung verbundene Beforderung fand nicht
statt™ (ebd.). Wenn man diese Angaben mit den Daten aus seinem Lebenslauf
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vergleicht, bestitigt sich die Darstellung nur sehr begrenzt, denn ein Zeitraum
von sechs Jahren von der Assessorenpriifung bis zur Ernennung zum Studienrat
erscheint im Vergleich zu anderen Lehrern zwar lang, aber nicht ungewohnlich
lang. Aufgrund der groBen LehrerInnenarbeitslosigkeit war es die Regel, daf3
Mitte der dreiBiger Jahre erst nach langer Suche und hdufigem Stellenwechsel
eine Planstelle gefunden wurde. Auch hatte Maasjost die Assessorenpriifung
nur mit ,,gentigend* bestanden, was zu jener Zeit die schlechteste Note und an-
gesichts der groBen Konkurrenz einen Grund fiir das Hinausschieben einer An-
stellung darstellte. Immerhin wurde Maasjost 1940 Leiter der Niedermarsberger
Rektoratsschule, was nicht auf politische Vorbehalte seitens der NSDAP schlie-
Ben 1dBt. Dieses Amt hatte er — unterbrochen lediglich durch eine kurze viermo-
natige Wehrdienstzeit Ende 1944/Anfang 1945 — bis Januar 1946 inne (vgl.
ebd.). Nach der Aktenlage hitte Maasjost bei seiner Berufung zum Leiter des
Sonderlehrgangs in Warburg als belastet gelten konnen, doch die britische Mi-
litarregierung genehmigte seine Anstellung.

Ahnliches gilt fiir die Ernennung Beyerles, den aus Miinchen stammenden
Sohn eines bekannten Staatsrechtlers, der in der NS-Zeit NSDAP- und SA-
Anwirter sowie Mitglied im NSLB, in der NSV und im VDA gewesen war (vgl.
StA MS, PSK 14447). Die Briten lehnten ithn daher im Entnazifizierungsverfah-
ren 1946 auch als ,,NOT acceptable to Mil Gov* (ebd.) ab; er konnte aber trotz-
dem unbehelligt den Sonderkurs leiten und wurde spiter Dozent fiir Geschichte
an der Padagogischen Akademie Paderborn. Als betont katholischer Historiker
vertrat er eine Geschichtsauffassung, die auch innerhalb des katholischen
Spektrums als konservativ bezeichnet werden kann. Einen Hinweis auf seine
gesellschaftspolitischen Vorstellungen stellt sein Engagement im ,,.Bund Neu-
deutschland* dar, der als katholische Jungenorganisation stindestaatliche Ideen
vertrat und im konservativen Katholizismus verankert war.

Katholisch geprigt war auch Wilhelm Stdhler, der Leiter des Giitersloher
Sonderlehrgangs. Stiahler war in der Zeit des Nationalsozialismus Mitglied der
NSDAP gewesen (vgl. HStAD, NW 26-167). Nach 1945 war der Pddagoge ak-
tiv tatig im ,Deutschen Institut fiir wissenschaftliche Pidagogik™ in Miinster
und Schriftleiter der von dem Institut herausgegebenen Zeitschrift ,,Viertel-
jahrsschrift fiir wissenschaftliche Padagogik®. Auch gegen seine Leitungstitig-
keit erhob die britische Militiarregierung keinen Einspruch.

Unterstellt man, daB mit einer Mitglied- bzw. Anwarterschaft in einer NS-
Organisation nicht automatisch auch Handlungen im NS-Sinn verbunden waren,
aber insbesondere NSDAP- und SA-Mitglied- oder Anwirterschaft doch als
deutliche Zeichen der Zustimmung zum System gewertet werden miissen —, so
1dBt sich hinsichtlich der Sonderlehrgangs-Leiter zusammenfassend festhalten,
daB die Personalpolitik der Briten darauf gerichtet war, keine nationalsozialisti-
schen Aktivisten in verantwortliche Positionen zu lassen. Gute Chancen hatten
dagegen konservative bzw. kirchlich orientierte Pidagoglnnen, auch wenn sie
sich dem Nationalsozialismus angepal3t hatten. Soweit das aus den Akten des

81

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




Oberprisidiums zu rekonstruieren ist, scheint ein solches Vorgehen typisch ge-
wesen zu sein fiir die Besetzung aller Sonderlehrgangs-Stellen in der Provinz
Westfalen.

Die Erinnerungen eines Teilnehmers des Paderborner Lehrgangs spiegelt die
Pragmatik in Studiengestaltung und Studienmotivation dieser Notausbildung.
U. beschreibt sich und seine Mitstudenten — alles Ménner und ehemalige Sol-
daten — wie folgt:

,»Wir 41, durchweg verheiratet, kamen von allen Kriegsschauplitzen, und alle Waf-
fengattungen waren vertreten.” (Interview U.)

Das ,soldatische” BewuBtsein, das bereits aus dieser Beschreibung spricht,
zeigt sich in weiteren Merkmalen dieses Kurses: Die Teilnehmer waren i.d.R.
deutlich dlter als iiblicherweise zu Beginn einer Ausbildung zum Volksschul-
lehrer und ,,stark geprigt” von den Kriegserfahrungen. Viele hatten bereits eini-
ge Semester studiert, waren dann aber als Soldaten eingezogen worden. Nach
Kriegsende hatten sie zu iiberlegen, ,was fange ich jetzt an“ (ebd.). ,Mehr der
Not gehorchend” habe sich dann die kurze Ausbildung zum Volksschullehrer
angeboten, die schnell sicheres Einkommen versprach. Im Gegensatz zu den
Berichten der ersten Akademie-Studentlnnen (s.u. Kap. I11.5.2) sah sich U. als
~nicht besonders geprigt” (ebd.) durch die kurze Ausbildung. Eine klare Rol-
lenverteilung zwischen ,Lehrern und ,,Schiilern* habe dazu gefiihrt, daB man
sich ,doch ziemlich fern* gestanden habe. Der Lehrgang war nicht konfessio-
nell organisiert, sondern simultan. Katholische oder evangelische Elemente
wurden nach U. nicht besonders im Unterricht betont, es erfolgten auch keine
besonderen ,,gemeinschaftsbildenden* Unternehmungen; eine personliche ka-
tholische Orientierung ,,wurde als selbstverstindlich vorausgesetzt* (ebd.). Die
Studierenden hatten nur wenig Kontakt untereinander. U.:

. Viele blieben mir irgendwie fremd." (ebd.)

Der Unterricht wurde im wesentlichen von Volksschulrektoren und Gymna-
siallehrerInnen gehalten, von den spiteren Dozentlnnen der Pidagogischen
Akademie waren nur Beyerle — als Lehrgangsleiter und Geschichtsdozent —,
Knoke (fiir Biologie) und spiter Rosenméller (fiir Philosohpie) beteiligt.

Der Berufseintritt fiel nach dieser Ausbildung schwer. U., der die einjihrige
Ausbildung als ,eng begrenzt™ und ,nicht mit der heutigen Ausbildung ver-
gleichbar* charakterisiert, sie aber dennoch fiir ,.intensiv* hielt, die ,,das Wich-
tigste” mitgegeben habe, fiihrt zu seiner ersten Stunde als Lehrer einer dritten
Klasse mit 67 SchiilerInnen aus:

,»Da kam ich mir zuerst wie ein Nicht-Schwimmer vor, der ins tiefe Wasser gewor-
fen wird.” (ebd.)
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Vier solcher Sonderlehrgange fiir Kriegsteilnehmer kiindigte Dr. Schmidt fiir
den Regierungsbezirk Miinster an: Sie sollten im Februar 1946 in Gelsenkir-
chen, Miinster und Recklinghausen und kurze Zeit spater in Wadersloh eroffnet
werden (vgl. StA MS, OP 8085). Einer Aktennotiz vom 2. Mirz 1946 ist jedoch
zu entnehmen, daf zu diesem Zeitpunkt noch keiner der Kurse eingerichtet
worden war und die Schulabteilung die geplante Anzahl der kurzfristig zu er-
offnenden Lehrginge auf zwei reduziert hatte (vgl. StA MS, OP 8293). Ursa-
chen waren vermutlich das Fehlen von Gebéduden und Schwierigkeiten bei der
Auswahl der Studierenden, die sich alle einem Entnazifizierungsverfahren un-
terziechen mufBiten. Zwar konnte Regierungspriasident Hackethal der ,,Education
Branch® vier Gebdude vorschlagen, doch gab er gleichzeitig zu bedenken, dal3
zumindest in Gelsenkirchen und Recklinghausen ,die Verpflegung auf groBere
Schwierigkeiten stoen” (StA MS, OP 8372) wiirde. So erfolgte dann auch die
Eroffnung des Sonderlehrgangs in Miinster-Emsdetten erst am 4. Juli 1946, fiinf
Tage spater wurde ein Kursus in Gelsenkirchen eingerichtet (vgl. StA MS, OP
8373).

Der Lehrgang in Emsdetten hatte nur katholische Bewerber aufgenommen,
und zwar insgesamt 160 Personen, wihrend in Gelsenkirchen 74 evangelische
und 61 katholische Minner das Studium begannen. Die Teilnehmer waren aus
insgesamt 500 bis 650 Bewerbern ausgesucht worden. Die Studenten hatten vor
der Aufnahme ,langere Zeit in der Volksschule hospitiert [...], ohne hierfiir eine
Vergiitung erhalten zu haben™ (StA MS, OP 8085). Da sie oft bereits verheiratet
waren und Kinder hatten, waren sie hierdurch in finanzielle Schwierigkeiten
geraten, die der Regierungsprasident nun mit Hilfe von Ausbildungsbeihilfen
lindern wollte.

Der Regierungsbezirk Miinster hatte bei der Auswahl der Bewerber besonde-
re Kriterien festgelegt, die an das Konzept des Leiters der Schulabteilung an-
kniipften. So muBte jeder Bewerber drei Gutachten iiber seine Familie einrei-
chen, da man davon iiberzeugt war, daB ,,nur durch das gute Beispiel [...] Erfol-
ge erzielt werden (konnen; S.B.), die krisenfest sind* (StA MS, OP 8371). Zu-
dem wurde die Ausbildung nach Geschlechtern getrennt, wobei fiir jedes Ge-
schlecht ein rein katholischer Kurs eingerichtet wurde. Die Aufnahmepriifungen
sollten von den Schulriten jeweils in ihren Kreisen durchgefiihrt werden, Re-
gierungsprisident Hackethal gab die Struktur der Priifung zentral vor. Fiir die
Minner war diese dreigeteilt (vgl. StA MS, OP 8372): Die Bewerber sollten ein
Bild beschreiben, wobei freigestellt war, ,.,0b er (der Bewerber; S.B.) sich mehr
an den Bildinhalt hilt oder ihn zum Anlal nimmt, eigene Gedanken zum Aus-
druck zu bringen. Im AnschluB sollte folgende Frage beantwortet werden:
. Wie wiirden Sie Ihr Leben gestalten, wenn Sie frei liber sich bestimmen konn-
ten und tber reichlich Geldmittel verfiigten?”, und schlieflich waren Be-
griffspaare (Gegensitze oder Analogien) zu behandeln. Das Ziel der Priifung
war offensichtlich — iiber das Abitur und die Frage nach der NS-Vergangenheit
hinaus, deren Uberpriifung von den Briten gefordert wurde und von daher vor-
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genommen werden muBlte —, auch herauszubekommen, welche gesellschaftli-
chen bzw. beruflichen Vorstellungen die Bewerber hatten.

AuBer in Emsdetten und Gelsenkirchen wurden keine weiteren ,,.Sonderlehr-
génge fiir Kriegsteilnehmer zur Ausbildung als Volksschullehrer* im Regie-
rungsbezirk Miinster erdffnet, obwohl Hackethal Mitte Mai 1946 noch zwei
weitere plante: einen fiir 200 katholische und evangelische Studenten in Reck-
linghausen und einen fiir 100 katholische Studenten in Wadersloh (vgl. StA
MS, OP 8371).

Die Schulabteilung des Arnsberger Regierungsprisidenten lehnte die Ein-
richtung reiner Sonderlehrginge fiir Kriegsteilnehmer ab (vgl. StA MS, OP
8085). Sie verfolgte ein anderes Konzept und bevorzugte , Kurse fiir Hilfskrif-
te” (StA MS, OP 8371). Dieses bedeutete, dal 19- bis 30jihrige AbiturientInnen
in einem Jahr zu HilfslehrerInnen ausgebildet werden sollten, die iiber weitere
Fortbildung dann den Status planmiBiger LehrerInnen erreichen konnten. Von
dem Abitur wurde abgesehen, wenn einE BewerberIn dieses in der NS-Zeit aus
politischen Griinden nicht hatte erlangen kénnen:

.Diese oft sehr wertvollen jungen Menschen sollen jetzt eine Moglichkeit haben, an
den Lehrgingen teilzunehmen, falls sie eine dem Abitur gleichwertige Bildung
durch eine Wissens- und Eignungspriifung nachweisen.* (ebd.)

Der Regierungsprisident stiitzte diese Form der Ausbildung ebenfalls auf den
§7.a)-3 der ECI Nr. 24. Bei der Auswahl der AnwiirterInnen sollten allerdings
Kriegsteilnehmerlnnen, ,.insbesondere Kriegsversehrte®, | besondere Beriick-
sichtigung finden* (StA MS, OP 8085).

Im Januar 1946 wurden fiir den Regierungsbezirk Arnsberg 24 Kurse mit je-
weils 30 Teilnehmerlnnen als Planziel festgelegt, endgiiltig eingerichtet wurden
dann sogar 27 Kurse mit jeweils etwa 35 TeilnehmerInnen (vgl. ebd.). DaB die
Kurse — im Unterschied etwa zu denen im Regierungsbezirk Miinster — so klein
waren, hatte seinen Grund darin, dal die Schulrite jeweils fiir ihren Bereich ein
bis zwei organisieren sollten. Damit war die Freiziigigkeit fiir die Auszubilden-
den noch weiter eingeschriankt. Der dahinter stehenden Uberzeugung folgend
wurde von dem Regierungsprisidenten auch nur ein Teil der fehlenden Lehr-
kréfte durch ,Fliichtlingslehrer” — so wurden ausgebildete LehrerInnen aus der
Sowjetischen Besatzungszone oder aus Gebieten ostlich der Oder-Neifle be-
zeichnet — ersetzt, weil ,ein zu starker Zustrom von Fliichtlingslehrern eine
nicht vertretbare Uberfremdung herbeifiihren wiirde* (ebd.). Die Lehrginge im
Regierungsbezirk Arsberg nahmen auch Frauen auf, und zwar wurde festge-
legt, daB etwa ein Drittel der TeilnehmerInnen weiblich sein sollte (vgl. StA
MS, OP 8293).

Welche Schwierigkeiten die Schulrite mit der Errichtung der Lehrginge
hatten, zeigt ein Bericht von Theodor Schwerdt, zu dieser Zeit Schulrat in Me-
schede:
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.Ich suchte im ganzen Kreis bis weit hinaus ins Gebirge nach Schmallenberg ir-
gendein Haus oder eine Baracke, um unter irgendeinem Dach den Lehrerausbil-
dungskurs des Kreises Meschede anlaufen zu lassen. Die Suche war lange vergeb-
lich.” (StA MS, OP 8371)

Die Militirregierung des Kreises Meschede gab schlieBlich ein Kloster fiir die-
sen Zweck frei, so daB am 3. Januar 1946 die Aufnahmepriifungen stattfinden
konnten. 50 Personen wurden ausgewihlt, mufiten aber zum Zeitpunkt des Be-
richts von Schwerdt (15. Januar) noch ihre Entnazifizierung hinter sich bringen.
Die Schulrite suchten auch das Lehrpersonal aus. Dabei lieB sich Schwerdt we-
niger vom Verhalten der Personen in der NS-Zeit leiten als von ihren fachlichen
Fahigkeiten:

»Mein treuer Mitarbeiter hier in Meschede ist Herr Dr. P., ein tiichtiger Fachmann.
Schade, daB noch die Wolken der politischen Uberpriifung iiber ihm stehen. Hof-
fentlich bringe ich ihn durch fiir die Lehrerbildung.” (ebd.)

Einem Schreiben des Leiters der Arnsberger Schulabteilung an das Oberprisi-
dium ist allerdings zu entnehmen, daB Schwerdt dieses ,,Durchbringen® nicht
gelang (vgl. StA MS, OP 8363). Schwerdt selber lehrte als Lehrgangsleiter zwei
Stunden Didaktik, drei Stunden Stoffkunde (= Methodik) und fiihrte ,,naturge-
schichtl. und heimatkundl. Exkursionen® (StA MS, OP 8085) durch.

Insgesamt 146t sich anhand der Akten des Oberprisidiums die Ausbildung
von etwa 1.400 VolksschullehrerInnen in den 1946 begonnenen Sonderlehrgin-
gen der Provinz Westfalen nachweisen, knapp 200 Ménner im Regierungsbe-
zirk Minden, knapp 300 Minner im Regierungsbezirk Miinster und iiber 900
Minner und Frauen im Regierungsbezirk Arnsberg. Das entspricht in etwa den
Zahlen, die Antz nennt: 1092 Minner und 427 Frauen seien insgesamt in der
Provinz Westfalen in den Sonderlehrgingen ausgebildet worden, die ,.fast aus-
schlieBlich in den Volksschulen der westfilischen Bezirke titig* (Antz 1947c,
S. 196) geworden seien. Nicht erreicht wurde damit allerdings die Zielzahl von
1.800 bis 2.000 LehrerInnen, die das Oberprisidium fiir notwendig gehalten
hatte, um den Bedarf zu decken.

I1.4.2.2 Die britische ldee der ,,Sondernotlehrgdnge fiir 28- bis 40jéhrige

Eine Idee der britischen Militirregierung waren die ,.Sondernotlehrginge fir
28- bis 40jahrige“, die von den deutschen Behorden heftig abgelehnt wurden. In
der zonalen ,.Education Branch* waren Anfang 1946 die Befiirchtungen grol,
daB trotz aller ,,Sonderlehrginge fiir Kriegsteilnehmer* in Kiirze ein Mangel an
VolksschullehrerInnen auftreten wiirde, da ja die — wie auch immer geartete —
Regelausbildung von Volksschullehrerlnnen mindestens zweijdhrig sein sollte.
Die Briten schatzten den Bedarf an VolksschullehrerInnen fiir die gesamte Be-
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satzungszone auf immerhin 15.000 Personen. Sie belegten diese Schitzung mit
dem Hinweis darauf, daB 1940 auf dem Gebiet der britischen Zone 49.000
VolksschullehrerInnen unterrichtet hatten, 1929 sogar 55.000. Jetzt stiinden nur
34.000 zur Verfiigung, es miisse aber wenigstens der Stand von 1940 wieder
erreicht werden, ,,um die Klassenfrequenzen auf das normale Maf herabsetzen
zu konnen® (StA MS, OP 8371). Erste Planungen von besonderen Notkursen fiir
dltere BewerberInnen existierten in der britischen Militirregierung schon im
Herbst 1945, die ECI Nr. 24 raumte eine solche Moglichkeit bereits ein. Diese
wurde von den deutschen Behorden jedoch nicht wahrgenommen. Auch die Er-
ziehungsanweisung an die deutschen Behérden EIGA Nr. 5 vom 20. Februar
1946 erwidhnte solche Sondernotlehrginge:

,-Throughout this instruction, the term Hochschule includes teacher training institu-
tions except those providing shortened emergency courses for students of mature
years, concerning which special instructions will be issued in due courses.” (zit.
nach Pakschies 1984, S. 302)

Am 19. Miirz 1946 lud die Provinzial-Militarregierung dann die deutschen Ver-
antwortlichen fiir eine Woche spiter zu einem Treffen ein, auf dem iiber die
~Special emergency teacher training schemes® beraten werden sollte. Das Ober-
prisidium wurde angewiesen, darauf zu achten, ,that a representative from each
RB (Regierungsbezirk; S.B.) attends this meeting (StA MS, OP 8371). Mrs.
Duing gab als Vertreterin der ,Education Branch® auf diesem Treffen dem
Oberprisidium sowie den drei Vertretern der Schulabteilungen der Regierungs-
prasidien, Miiller (Arnsberg), Riiping (Minden) und Wenzel (Miinster), einen
Plan des zonalen Hauptquartiers in Biinde bekannt (vgl. StA MS, OP 8293; s.
auch Anh. I1.2): Einjdhrige Sondernotlehrgiange sollten eingerichtet werden, die
von Personen im Alter von etwa 30 bis 40 Jahren besucht werden kénnten. Die
Begriindung fiir die Auswahl dieser Altersgruppe lautete, da3 solche Personen
»aus der Zeit der Weimarer Republik noch ein gewisses demokratisches Fun-
dament besiBen* (ebd.). Fiir die Provinz Westfalen planten die Briten, innerhalb
von drei Jahren insgesamt 3.480 VolksschullehrerInnen in solchen Kursen aus-
zubilden, die nach AbschluB des Lehrgangs das Gehalt eines 30jihrigen Lehrers
mit Alterszulage fiir jedes hohere Lebensjahr erhalten sollten.

Die Bedingungen, die Mrs. Duing fiir die Sondernotlehrginge weiter formu-
lierte, zeigen, dal diese die besondere Wertschiitzung der Briten besaBen. Die
Lehrgédnge sollten gebiihrenfrei sein und die Studentlnnen Unterhaltsbeihilfen
und Reisekosten erhalten. Dariiber hinaus sollten die Dozentlnnen strengen An-
forderungen geniigen, sie sollten weder NSDAP-Mitglieder noch -AnwiirterIn-
nen gewesen sein, auch nicht fiihrend in einer angeschlossenen Organisation
und schlieBlich auch nicht Offiziere. Dieselben Bedingungen sollten fiir die
Studentinnen gelten.

Soweit der Aktennotiz von Otto Koch zu entnehmen ist, waren alle anwesen-
den Deutschen gegen diesen Plan (vgl. ebd.). Koch selber war auch davon iiber-
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zeugt, daBl der Bedarf der Provinz Westfalen durch die bisher geplanten Ausbil-
dungsformen gedeckt werden konne. Der stellvertretende Generalreferent be-
tonte vor allem, daB die fiir Sondernotlehrgidnge notwendigen Lehrenden wieder
dem Schulunterricht entzogen werden miiten. Von den anderen Behordenver-
tretern wurde bezweifelt, daB gerade die 30- bis 40jdhrigen besonders zuverlis-
sig seien, sie gaben der Ausbildung Jiingerer den Vorzug:

,.Es komme darauf an, den Nachwuchs innerlich zu gewinnen, der am Erstehen und
Bestehen des 3. Reiches unschuldig sei.” (ebd.)

Dariiber hinaus sei eine Verjiingung der LehrerInnenschaft dringend notwendig.
Die Briten gingen von ihrem Drei-Jahres-Plan, der parallel auch in den ande-
ren Lindern ihrer Besatzungszone verfolgt wurde (vgl. Lutzebidck 1991, S.
452f.), jedoch nicht ab; sie forderten von den Regierungsprasidenten Hinweise
auf nutzbare Gebaude. Doch diese zeigten sich nicht sehr kooperativ. Aus den
Akten gewinnt man den Eindruck, dal} der britischen Militdrregierung in dieser
Sache moglichst viele Hindernisse in den Weg gelegt werden sollten. Der Leiter
der Arnsberger Schulabteilung, Miiller, teilte mit, dal Schulen und ,,andere Ge-
bdude zivilen Charakters [...] nicht zur Verfiigung™ stiinden; ,falls Sonderaus-
bildungslehrgidnge im hiesigen Bezirk eingerichtet werden miissen®, sollten Ka-
sernen dafiir genommen werden (StA MS, OP 8373). Miiller wies noch einmal
darauf hin, daB ,,von der hiesigen Behorde aus alles wohlerwogen und vorbe-
reitet ist, um den deutschen Volksschulen so schnell wie moglich gute und aus-
reichende Lehrkrifte wieder zur Verfiigung zu stellen® (ebd.). Dariiber hinaus
zihlte er eine ganze Reihe weiterer Argumente auf, die den Briten ihren Plan
verleiden sollten:
¢ wegen der schon bendtigten hohen Anzahl Lehrender fiir die anderen ge-
planten Ausbildungsformen konnten nur noch solche ,,zweiter Qualitit™ aus-
gesucht werden;
¢ .Sonderaktionen“ seitens der Militarregierung behinderten die derzeitigen
Tatigkeiten in bezug auf die VolksschullehrerInnenausbildung;
¢ 30- bis 40jdhrigen Studentlnnen falle das Umlernen sehr schwer, dariiber
hinaus wiirden sie aus ihren bisherigen Berufen gerissen;
¢ sie konnten im Vergleich zu ,jungen Menschen mit ihrer groBeren Glau-
benskraft* auch nicht mehr so gut demokratisch erzogen werden;
¢ und schlieBlich drohe die Gefahr einer LehrerInnenarbeitslosigkeit, da zur
Zeit nur wenige Kinder geboren wiirden, von denen auch noch viele stiirben.

Die britische Militiarregierung forderte daraufhin eine offizielle Stellungnahme
der deutschen Verantwortlichen zu ihrem Plan einer Sonderausbildung 30- bis
40jédhriger. Koch schrieb einen Bericht, der von den Referenten fiir Lehrerbil-
dung bei den Regierungsprisidenten gebilligt wurde. Dieser liest sich als tak-
tisch motivierte Stellungnahme zur Verhinderung einer umfangreichen Ein-
richtung solcher Kurse (vgl. StA MS, OP 8371; s. auch Anh. II.3): Die Refe-
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renten , begriissen den groBziigigen Plan” und ,,verstehen die Erwigungen®, die
zu ihm gefiihrt haben. , Leider* miisse aber festgestellt werden, daB die Voraus-
setzungen der Briten in bezug auf ihre Erwartungen an die demokratische Uber-
zeugung der 30- bis 40jdhrigen nicht zutrifen. Und ,,was nun die besonderen
Verhiltnisse in der Provinz Westfalen angeht*, so sei dieser Plan sowieso nicht
erforderlich und von der Seite der Lehrenden aus gesehen auch gar nicht még-
lich. ,,Trotz dieser duBerst schwierigen* Bedingungen seien die Referenten aber
der Meinung, ,daB die Provinz Westfalen die duBerste Anstrengung machen
muB, um im Rahmen des allenfalls Moglichen ihren Beitrag zur Uberwindung
der allgemeinen Lehrernot in Deutschland nach dem Plan der Kontrollkommis-
sion zu leisten. Sie schlagen daher vor, in Dortmund einen (!; S.B.) Sonderlehr-
gang fiir 200 zukiinftige Lehrer im Alter von 30-40 Jahren einzurichten* (ebd.).

Der VorstoB des Oberprisidiums und der Schulabteilungen war allerdings er-
folglos. Der britische Plan erschien am 18. Mai 1946 als Erziehungsanweisung
an die deutschen Behorden EIGA Nr. 6. Der Wortlaut entsprach in etwa dem
Vortrag von Mrs. Duing, lieB aber einen weiteren Grund der Militirregierung
fiir die Einrichtung der Sondernotlehrgiinge erkennen:

.Unvermeidliche Veranderungen in der Struktur der deutschen Wirtschaft eréffnen
[...] die Moglichkeit der Auswahl unter Minnern und Frauen, die ilter sind, als es
tir gewohnlich diejenigen sind, die in den Lehrerberuf eintreten. (StA MS, OP
8373)

Daf} die befiirchtete hohe Arbeitslosenrate dieser Altersgruppe ein wichtiger
Grund fiir die Briten war, Kurse fiir 30- bis 40jihrige einzurichten, lieB auch die
Erziehungskontrollanweisung ECI Nr. 66 erkennen, die die EIGA Nr. 6 fiinf
Tage spiiter prézisierte. Eine Herabsetzung der Altersgrenze, wie die Deutschen
es vorziehen wiirden, konne ,,wegen des ernsten Mangels an Arbeitskriften fiir
wichtige Zweige der Industrie, ohne die die Zukunft Deutschlands und tatsich-
lich auch die Zukunft Europas ernstlich bedroht sein wiirde,* (ebd.) nicht vor-
genommen werden. Die Militdrregierung wollte also zwei Ziele auf einmal er-
reichen — die allerdings angesichts der geringen Zahl der Auszubildenden im
Vergleich zur Anzahl der Arbeitskrifte als viel zu hochgesteckt erscheinen:
Senkung der erwarteten hohen Arbeitslosenquote im mittleren Altersbereich
durch Ausbildung von Volksschullehrerlnnen bei gleichzeitigem Halten der
Jiingeren in der Industrie im Interesse der deutschen Wirtschaft.

Der Plan der Briten war auf drei Jahre angelegt. In der Provinz Westfalen
sollten im Herbst 1946/47 sechs Kurse zur Ausbildung von 1.170 Volksschul-
lehrerInnen eingerichtet werden, 1947/48 neun Kurse fiir 1.680 und 1948/49
drei Kurse fiir 560 Personen. Die Verantwortung fiir die Durchfiihrung sollte
— im Gegensatz zur bisherigen Praxis — bei der Provinz-Ebene liegen. Als das
Oberprisidium die Kompetenz in bezug auf die Auswahl der Lehrenden und
Studierenden den Regierungsbezirken iibertragen wollte, wurde es angewiesen,
die endgiiltige Auswahl der Studierenden selber vorzunehmen (vgl. ebd.).
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Die bereits von Mrs. Duing vorgestellten Kriterien fiir die Auswahl des Lehr-
personals und der Studierenden wurden in der EIGA Nr. 5 dahingehend diffe-
renziert, daB3 Studenten ,,niemals Offiziere der deutschen Wehrmacht®, Lehren-
de ,niemals aktive Offiziere” gewesen sein diirften. Fiir diese Unterscheidung
spielten vermutlich die Schwierigkeiten bei der Suche nach Dozentlnnen eine
Rolle. Vierzehn Tage vor Erscheinen der EIGA Nr. 5 war auf einer Sitzung der
Militarregierung mit den Vertretern des Oberprasidiums und der Regierungsbe-
zirke festgelegt worden, daBl ab Herbst 1946 500 VolksschullehrerInnen von
Armsberg, 200 von Minden und 400 von Miinster auszubilden seien, und zwar
in einjdhrigen Sondernotkursen fiir Menschen ,,im Alter von 28 bis 40 Jahren*
(StA MS, OP 8371). Entsprechend verwendete sechs Wochen spiiter eine briti-
sche Vertreterin diese Altersgrenze (vgl. ebd.).

Mitte Juli 1946 ordnete die britische Militirregierung an, daB fiir die Dozen-
tinnen der Sondernotkurse ein Universitatslehrgang stattfinden solle. Die Orga-
nisation dieses Lehrgangs blockierte vier Wochen lang fast alle anderen Aufga-
ben des stellvertretenden Generalreferenten Kultus, Koch (vgl. StA MS, OP
8373): Er muBte einen Terminplan aufstellen, fiir ReferentInnen sorgen, Ver-
pflegung und Unterkunft organisieren und sich schlieBlich sogar um den Aus-
bau eines Gebdudes fiir den Lehrgang kiimmern. Letzteres bedeutete, bei der
Provinzial-Militdrregierung um die Freigabe genau berechneter Materialmengen
— z.B. 7.000 Ziegelsteine, 1 to Zement, 20 kg Anstrichbindemittel etc. — und
genau ermittelter Arbeitskrifte — 3 Maurer 4 Wochen, 3 Arbeiter 4 Wochen etc.
— zu bitten. Nachdem fiir alle Facher Referentlnnen gefunden waren und auch
die Frage der Verpflegung und Unterbringung geklirt war, muBte der Lehrgang
abgesagt werden — ,,mit Riicksicht auf die Tatsache, daB vorerst noch nicht hin-
reichend Dozenten gefunden sind“ (ebd.). Hier werden typische Verhiltnisse
und Schwierigkeiten der unmittelbaren Nachkriegszeit deutlich.

Bei der Errichtung der Sondernotlehrginge konnten weder der geplante Ter-
min fiir die Er6ffnung noch die geplante Anzahl der Kurse eingehalten werden.
Laut Bartholomé waren die Ursachen hierfiir die ,,unlosbaren Schwierigkeiten,
z.B. schon in der Beschaffung von Einrichtungsgegenstanden, die noch schwie-
riger war als die Losung der Gebaudefrage* (Bartholomé 1964, S. 47). Jeden-
falls reduzierte sich die Zahl der beabsichtigten Sondernotlehrgiinge bereits im
August 1946 fiir den Regierungsbezirk Arnsberg auf zwei, und zwar je einer in
Unna-Konigsborn und in Arnsberg. Minden und Miinster schienen die avisierte
Zahl von 200 bzw. 400 Auszubildenden halten zu kénnen, wenn auch zu einem
spiteren Zeitpunkt (vgl. StA MS, OP 8373). Den Unwillen der deutschen Be-
horden, sich fiir diese Form der Ausbildung zu engagieren, zeigt auch ein
Schreiben des Oberprisidiums an den Provinzialverband Bielefeld vom 8. Au-
gust 1946, in dem es hieB, ob solche Kurse wiederholt wiirden, ,steht noch da-
hin“ (StA MS, OP 8372). Der erste Sondernotlehrgang fiir 28- bis 40jihrige
wurde schlieBlich erst im Juni 1947 in Wadersloh im Regierungsbezirk Miinster
eroffnet. Vier Wochen spiter folgten im Regierungsbezirk Minden zwei Kurse
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in Lerbeck und SchloB Haldem (vgl. Antz 1947c, S. 196). Ende September
wurden dann noch Lehrginge in Recklinghausen und Gelsenkirchen eingerich-
tet und 1948 noch je einer in Dortmund-Mengede und Unna-Konigsborn (vgl.
Wyndorps 1983, S. 114). Sie blieben die einzigen Lehrginge in dieser Form.

I1.4.3 Pidagogische Akademien als Regelausbildungsstitten

11.4.3.1 Organisatorische Entscheidungen

Bereits im Oktober 1945 wies die ,.Education Branch* der Provinzial-Militérre-
gierung die Schulabteilung des Mindener Regierungsprisidenten darauf hin,
dal} iiber behelfsmiBige Kurse zur Ausbildung von VolksschullehrerInnen hin-
aus auch die Notwendigkeit bestehe, ,,stindige Schulungseinrichtungen fiir Leh-
rer im R/B Minden zu schaffen™ (StA MS, OP 8372). Die Erziehungskontroll-
anweisung ECI Nr. 24 legte dann im November fest, da3 ,,normale ungekiirzte
Lehrgiange von mindestens zweijdhriger Dauer fiir Studierende, die mit dem
normalen Alter beginnen (das heifit, nicht unter 18 Jahre alt sind),” (StA MS,
OP 8293) eingerichtet werden sollen. Besonderer Wert sei auch bei dieser Aus-
bildungsform auf eine sorgfiltige Auswahl der Lehrenden und Studierenden zu
legen. Wie diese Lehrginge zu organisieren waren, iiberlieBen die Briten den
deutschen Behorden. Uber die Anordnung eines Mindestalters der StudentInnen
und einer Mindestdauer des Studiums hinaus trafen sie keine Festlegungen.

Der erste Hinweis darauf, in welche bildungspolitische Richtung die Ent-
wicklung der VolksschullehrerInnenausbildung in der Provinz Westfalen ging,
laBt sich einem Schreiben des Schulrats von Meschede an das Oberprisidium
vom 15. Januar 1946 entnehmen. In diesem formulierte Schwerdt:

,»In einem Punkt bitte ich Sie, hart zu bleiben: eine der beiden padagogischen Aka-
demien in Westfalen-Siid muf} in katholische Hand kommen!“ (StA MS, OP 8371)

Dies ldBt erkennen, daf3 die Form der Pddagogischen Akademie zu diesem Zeit-
punkt zumindest schon im Gesprich war, offensichtlich wurde auch bereits iiber
die konfessionelle und regionale Verteilung diskutiert.

Diese Vermutung bestitigt ein Schreiben des Arnsberger Regierungsprisi-
denten zwei Wochen spiter, aus dem hervorgeht, dall die Briten solche Planun-
gen vorantrieben:

.»Die hiesige Militdr-Regierung hat mir wiederholt den Auftrag gegeben, die Vorbe-
reitungsarbeiten fiir die Eroffnung neuer Piddagogischer Akademien zu beschleuni-
gen.* (StA MS, OP 8363)
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Fiir den Regierungsbezirk Arnsberg, dem von der britischen Militdrregierung zu
diesem Zeitpunkt offensichtlich bereits auch fiir die Normalausbildung und
nicht nur fiir die kurzfristigen Sonderausbildungsformen die Verantwortung
iibergeben worden war, begannen daraufhin Uberlegungen konkret zu werden,
,in den Gebiuden der frilheren Pidagogischen Akademie in Dortmund wieder
eine Akademie zu errichten* (ebd.). Als Akademiedirektor wurde von seiten der
Schulabteilung Dr. Emil Figge ausgewihlt, fiir den die Genehmigung durch die
Briten aber noch ausstand. Der Mindener Regierungsprisident hat kurze Zeit
spiter wohl auch eine Anweisung der Militdrregierung erhalten, eine Pdadagogi-
sche Akademie einzurichten, und zwar in Paderborn. Diesen SchluB 1aBt jeden-
falls eine Mitteilung des Erzbischoflichen Generalvikariats an das Oberprisi-
dium vom 21. Februar 1946 zu:

..Der Regierungspriisident in Minden teilt mir mit, daB die Regierung beauftragt sei,
die Vorarbeiten zur Errichtung einer Padagogischen Hochschule in Paderborn in die
Hand zu nehmen. Ich bin sehr erfreut.” (StA MS, OP 8371; s. auch Anh. IV.1)

Die Aussage des Generalvikars wird dadurch bestatigt, da3 sich in den Akten
ein ,,Merkblatt fiir die Aufnahme in die Piadagogische Hochschule in Bielefeld
oder Paderborn* befindet, das zwar kein Datum trigt — die handschriftliche No-
tiz von Koch ,,10/5* kann wegen des Textinhalts keinen Anhaltspunkt bieten —,
das aber um die Zeit des Erzbischoflichen Schreibens im Oberprisidium einge-
gangen sein muB (vgl. ebd.; s. auch Anh. IV.5). In dem Merkblatt ist die Rede
von einer evangelischen Hochschule in Bielefeld und einer katholischen in Pa-
derborn, die Ostern 1946 eriffnet wiirden und fiir die BewerbungsschluB der
20. Mirz sei. Das Merkblatt ist vermutlich in Minden verfa3t worden, da die
Bewerbungsunterlagen bei der dortigen Schulabteilung eingereicht werden
sollten.

Obwohl der Regierungsprisident von Minden also wahrscheinlich bereits
Ende Februar Merkblitter verschickte, die Paderborn als Standort einer Akade-
mie vorsahen, stand diese Entscheidung zu diesem Zeitpunkt noch nicht fest,
wie spitere Protokolle von Gesprichen zwischen Oberprasidium und Regie-
rungsprisidien zeigen. Das Oberprisidium hatte anfangs nur koordinierende
Aufgaben, die von ihm hdufig genutzt wurden, da der Generalreferent Kultus,
Brockmann, auf eine ,.einheitliche Ausrichtung der Lehrerbildung in allen Re-
gierungsbezirken besonderen Wert” (ebd.) legte. Die erste griindliche Bespre-
chung in dieser Angelegenheit fand am 1. Mirz 1946 statt. An ihr nahmen
Brockmann, Miiller, Schmidt, Zobel (als Vertreter der Mindener Schulabtei-
lung) und Zillgens (Oberprisidium) teil. Uber dieses Treffen liegen zwei ver-
schiedene Protokolle vor, die sich gegenseitig erginzen, die in einem Punkt
aber auch differieren, namlich in der Standortfrage (vgl. StA MS, OP 8085 und
OP 8293).

Mit Bezug auf die ECI Nr. 24 wird beschlossen:
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»Es besteht Ubereinstimmung darin, daB Hochschulen fiir Lehrerbildung in der
Provinz Westfalen eingerichtet und der Name ,Pidagogische Akademie* fiir diese
Hochschulen gewahlt werden soll. Sie sollen nach ihrer ortlichen Lage dem land-
schaftlichen Charakter und dem Volkstum der Bezirke der Provinz Rechnung tragen
und sich nach Moglichkeit an bereits bestehende oder geplante Bildungsstitten an-
lehnen konnen.* (StA MS, OP 8293; s. auch Anh. II.1)

Wer diese Ubereinkunft letzten Endes initiiert hatte und woran die Teilnehme-
rinnen der Besprechung konzeptionell ankniipften, geht aus den Protokollen
nicht hervor. Deutlich wird jedoch die Fixierung auf ,heimatliche Bindungen®,
wie sie bereits in den Vorstellungen Theodor Schwerdts anklang und die der
Beckerschen Planung von 1925 recht nahekam. Die weiteren Festlegungen be-
trafen die Studierenden:

Jahrlich sollten jeweils 150 Studentlnnen an den vier geplanten Akademien
aufgenommen werden, um den angenommenen Bedarf von ca. 600 LehrerInnen
pro Jahr zu decken. Die Bewerberlnnen muBten das Abitur nachweisen und an
einer Aufnahmepriifung teilnehmen (vgl. StA MS, OP 8085). Nach einem der
beiden Protokolle wurden erst drei der vier vorgesehenen Standorte festgelegt,
und zwar Dortmund, Miinster und Bielefeld. Der vierte war hiernach noch of-
fen, ins Gesprich waren dafiir offensichtlich Paderborn und Soest gebracht
worden (vgl. StA MS, OP 8293). Das zweite Protokoll benennt als vierten
Standort Paderborn, ohne dies in Frage zu stellen (vgl. StA MS, OP 8085).
Wihrend letzteres Protokoll zur Konfessionalitdt keine Aussage macht, wurde
auf der Konferenz nach dem ersten Protokoll eine simultane Ausrichtung der
Dortmunder Akademie und eine nicht weiter spezifizierte konfessionelle Bin-
dung der Akademien in Miinster und Bielefeld beschlossen.

Die Auswahl der Akademie-LeiterInnen wollten Regierungsprisidenten und
Oberprisidium im gegenseitigen ,,.Benehmen™ (StA MS, OP 8293) vornehmen;
nach deren Billigung durch die Militirregierung sollte die Auswahl der Lehren-
den dann ,,im Benehmen mit dem [...] Direktor” (ebd.) erfolgen. Ein genaueres
Verfahren ist nicht festgelegt worden.

Vier Tage nach der Konferenz machte dann Oberschulrdtin Dr. Bolwin ge-
geniiber Zillgens ,die Belange der weiblichen Bildung* (ebd.) geltend. Das hief3
fiir sie, die der Koedukation ,,nicht ohne Bedenken* gegeniiberstand, eine ,reine
Frauenakademie™ zu fordern. Unterstiitzt wurde Frau Bolwin in ihrem Anliegen
von dem Leiter der Miinsteraner Schulabteilung, Schmidt, der ebenfalls fiir eine
»Sonderausbildung der Lehrerinnen™ eintrat. Deutlich wird hier, daB das dicho-
tome Geschlechterbild, das bereits fiir die Weimarer Republik festgestellt und
auch von den Nationalsozialisten gepflegt worden war, weiterhin Bestand hatte.
Minner und Frauen wurden ihrem ,Wesen* nach als verschieden angesehen,
wobei bei den Studentinnen das ,.fraulich-miitterliche Wesen* (ebd.) besonders
gefordert werden sollte. Der Regierungsbezirk Miinster hatte dieses Verstindnis
Ja bereits in den Sonderlehrgingen umgesetzt.
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Obwohl die nichste gemeinsame Besprechung der Referenten fiir Lehrerbildung
erst am 26. Mirz 1946 stattfand und hier sowohl die endgiiltige Festlegung auf
Paderborn als Standort einer Padagogischen Akademie vorgenommen wurde als
auch Liidenscheid als Ort einer fiinften Akademie ins Gesprach kam, standen
diese Entscheidungen im Oberprasidium wohl doch schon einige Tage vorher
fest. Zumindest schrieb der Mindener Regierungsprisident an die Finanzabtei-
lung des Oberprésidiums bereits am 20. Mirz, dal das Generalreferat Kultus die
Aufnahme der Vorarbeiten ,fiir die Errichtung je einer Padagogischen Hoch-
schule in Bielefeld und in Paderborn* (StA MS, OP 8085) angeordnet habe.
Dariiber hinaus protokollierte Otto Koch das Treffen vom 26. Mirz 1946 auf
der Riickseite eines Briefentwurfs an die drei Regierungspriisidenten:

»Zur Wiederherstellung und Sicherung eines geordneten Lehrerbildungswesens in
Hochschulform in Westfalen habe ich mit Genehmigung der Mil. Reg. beschlossen,
noch im Laufe dieses Jahres fiinf Pidagogische Akademien zu eréffnen, und zwar
in Miinster und Paderborn fiir die katholische Konfession. in Bielefeld und Liiden-
scheid fiir die evangelische, in Dortmund fiir beide Konfessionen.” (StA MS, OP
8372)

Der Entwurf wurde zwar zunichst durchgestrichen, am 27. Mérz — also einen
Tag nach dem Treffen der Schulabteilungen mit dem Oberprasidium — aber fast
wortwortlich doch noch in einen ErlaBl iibernommen — unterschrieben von
Brockmann und mit dem Zusatz ,entsprechend den zwischen unseren Referen-
ten gepflogenen Beratungen™ (ebd.; s. auch Anh. III.2) versehen. Aus dem
Schreiben wird deutlich, daB dem Oberprisidium in der Planung der zukiinfti-
gen VolksschullehrerInnenausbildung doch ein gréBeres Mitwirkungsrecht zu-
kam, als von den Briten vorgesehen war, die nur eine Koordination wiinschten.

An der Besprechung am 26. Miarz nahm auch Mrs. Duing als Vertreterin der
.Education Branch® teil. Neben Paderborn als Standort wurde festgelegt, dal}
Englisch Teil der Ausbildung an den Piddagogischen Akademien sein solle (vgl.
StA MS, OP 8293; s. auch Anhang II1.2). Dem Protokoll ist auch zu entnehmen,
daB der Leiter der Arnsberger Schulabteilung ausdriicklich darauf hinwies, dal3
,unter keinen Umstidnden die simultane Akademie Dortmund als Vorstufe einer
weltlichen Akademie angesehen werden diirfe. Ebenso diirften nicht Sammel-
klassen in diesem Sinne zugelassen werden* (ebd.). Weiter heif3t es:

»Seine Ausfilhrungen fanden allgemeine Zustimmung.” (ebd.)

Eine andere als eine konfessionell gebundene LehrerInnenausbildung hatte also
keine Chance; die Kirchen mufBten — anders als bei der Volksschule — erst gar
nicht direkt intervenieren.
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11.4.3.2 Inhaltliche und personelle Ausgestaltung

Spitestens Ende Mirz 1946 war also klar, daB die Regelausbildung der Volks-
schullehrerInnen in der Provinz Westfalen in fiinf Pidagogischen Akademien
stattfinden wiirde. Fiir die Aufnahme als StudentIln waren das Abitur und das
Bestehen einer Priifung notwendig. Die Dauer der Ausbildung sollte zwei Jahre
betragen (vgl. StA MS, OP 8371). Naheres, vor allem in bezug auf die inhaltli-
che Ausgestaltung der Lehrginge, war offenbar noch nicht festgelegt. Das geht
aus dem bereits erwdhnten Vermerk Kochs unter dem Konzept von Theodor
Schwerdt hervor. Der stellvertretende Generalreferent notierte am 27. Mirz:

»Man konnte den Verfasser zu weiteren Ausfilhrungen bewegen, die wir den R.P.‘s
weitergeben.” (StA MS, OP 8372)

Fiinf Tage spiter forderte Koch wie dargestellt von den Provinzen Nordrhein
und Hannover Unterlagen an, ,um die Plane zur Errichtung der fiir die Provinz
Westfalen vorgesehenen fiinf Padagogischen Akademien [...] mit denen der
Nachbarprovinzen in moglichste Ubereinstimmung zu bringen (StA MS, OP
8373). Die Konzepte trafen erst Mitte Mai (Hannover) bzw. Anfang Juni (Nord-
rhein) ein. Vorher wurden sowieso keine weiteren Festlegungen iiber den Cha-
rakter der Piddagogischen Akademien getroffen, da erst wieder am 28. Juni 1946
eine Besprechung in dieser Angelegenheit stattfinden sollte. In der Zwischen-
zeit waren alle Krifte mit der Organisation der Sonderlehrginge und der Aus-
einandersetzung um die Sondernotlehrginge gebunden. Einzig das Generalrefe-
rat Finanzen versuchte zwischendurch, die Errichtung der Pidagogischen Aka-
demien zu blockieren:

»Ich erlaube mir, noch darauf hinzuweisen, daB frither in Westfalen nur eine pid-
agogische Akademie bestand und kann daher ein Bediirfnis, fiinf neue Pidagogi-
sche Akademien einzurichten, nicht anerkennen.” (StA MS, OP 8293: s. auch
Anh. II1.3)

In der Argumentation wurde dabei auf die aus der Weimarer Republik bekann-
ten Muster zuriickgegriffen: Der zentrale Einwand betraf den Charakter der
Akademie und die daraus folgende Besoldung der LehrerInnen. Doch Brock-
mann rechtfertigte die Errichtung von fiinf Akademien mit dem in Zukunft so
hohen Bedarf. Und in bezug auf die Besoldungshohe konnte der Generalrefe-
rent Kultus den Finanzreferenten ,,beruhigen:

»Die Padagogischen Akademien mit ihrem viersemestrigen Studium haben [...]
nicht den Charakter von Universitdten und kénnen auch nicht zu solchen ausgebaut
werden. Die Wiederaufnahme dieser fritheren Ausbildungsart kann daher auch kei-
ne Riickwirkung auf die Besoldung der Volksschullehrer haben.” (StA MS, OP
8371; s. auch Anh. II1.4)

94

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




Als priigender Faktor der weiteren Entwicklung ist der wachsende EinfluB der
katholischen und der evangelischen Kirche auf die inhaltliche Gestaltung der
Akademien zu sehen. Der Miinsteraner Kapitularvikar beantragte im Juni 1946,
dal einem von der katholischen Kirche benannten Pidagogen die Moglichkeit
gegeben werde, ,Einblick in die Gestaltung der Bildungsstitten zu nehmen und
Wiinsche vorzutragen” (ebd.; s. auch Anh. IIL.5). Diesem Antrag wurde von
Koch stattgegeben, und der Kapitularvikar benannte Professor Heinrich Weber.
Weber, Dr. theol. und Dr. rer. pol., war in der Weimarer Republik Professor fiir
Soziologie in Miinster gewesen, 1935 nach Breslau gewechselt. In Miinster
hatte 1930 bei ihm die Diplom-Volkswirtin Emmy Aufmkolk, ab Herbst 1946
Dozentin an der Pidagogischen Akademie Paderborn, iiber ,Die gewerbliche
Mittelstandspolitik des Reiches (unter besonderer Beriicksichtigung der Nach-
kriegszeit)" (vgl. Aufmkolk 1930) promoviert.

Zu der am 28. Juni 1946 stattfindenden entscheidenden Besprechung des
Oberprisidiums mit den Schulabteilungen der Regierungsprisidien — vertreten
durch Miiller, Riiping und Wenzel — wurde neben Weber auch ein Vertreter der
evangelischen Kirche eingeladen. Fiir das Oberprdsidium waren Brockmann
und Koch erschienen, was die Bedeutung des Treffens unterstreicht. Wichtige
Beschliisse wurden gefalt (vgl. StA MS, OP 8293; s. auch Anh. I1.4):
¢ Als Zulassungsvoraussetzung wurde zwar ,im allgemeinen an dem Bil-

dungsgrad des Maturiums festgehalten®, die Eignungspriifung erhielt jedoch

ausschlaggebende Bedeutung. Sie sollte aus drei Teilen bestehen, und zwar
einem Aufsatz, den die BewerberIlnnen zu schreiben hatten, einem Mairchen,
das sie den SchiilerInnen erzihlen sollten, und der Uberpriifung der musika-
lischen Fihigkeiten. Die Zielrichtung einer solchen Priifung unter Abwertung
des Abiturs war wohl, mit dem Aufsatz etwas tiber die Vorstellungswelt der

Bewerberlnnen zu erfahren und iiber den Mirchenvortrag die pidagogischen

Fahigkeiten auszumachen. Musikalisches Konnen hatte auch schon in der

Weimarer Republik einen hohen Stellenwert gehabt, es galt als personlich-

keitsbildend und gemeinschaftsstiftend. Als Zulassungsvoraussetzung bekam

es zudem - wie in der Vergangenheit — eine selektive Funktion.

¢ Eine grundsitzliche ,,akademische Lehrfreiheit”, wie sie den Universititen
zugestanden wurde, lehnten die TagungsteilnehmerInnen fiir die Pidagogi-
schen Akademien ab:

,+Es ist eine Synthese von Freiheit und Bindung, von Autoritit und Gebundenheit
zu erstreben.” (ebd.)

¢ In diesem Zusammenhang wird die wichtige Funktion der Konfessionalitit
der VolksschullehrerInnenausbildung deutlich:

.Durch die konfessionelle Bindung der Akad. ist eine schrankenlose Lehrfretheit
von vornherein ausgeschlossen.” (ebd.)
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Uber das bildungsbegrenzende Element hinaus enthilt diese Festlegung
— ebenso wie die Intentionen der Eignungspriifung — eine autoritdre Kompo-
nente; das BewuBtsein der StudentInnen sollte ,,geleitet* werden.

Das Konkordat von 1933 sollte weiter gelten, das Vorschlagsrecht und die
letztendliche Entscheidungsbefugnis fiir den Religionslehrstuhl sollten also
bei den Kirchen liegen und die sogenannten ,,Gesinnungsfacher* — systemati-
sche Padagogik, Geschichte der Piadagogik, Deutsch und Geschichte — an der
simultanen Akademie mit Lehrenden beider Konfessionen besetzt werden. In
bezug auf das Fach Musik sollten ,berechtigte Wiinsche der Kirche betr.
Kirchenmusik befriedigt werden*.

Die beiden Kirchenvertreter waren mit der Ablehnung eines Lehrstuhls fiir
Philosophische Anthropologie” wohl auch zufrieden, iiber den die Ta-
gungsteilnehmerlnnen ldnger debattierten. Das Fach war eine Kreation von
Professor Dr. Johann Plenge, der in der Weimarer Republik in Miinster Pro-
fessor fiir wirtschaftliche Staatswissenschaften war und an der dortigen Uni-
versitdt ein Staatswissenschaftliches Institut und ein Forschungsinstitut fiir
Organisationslehre gegriindet hatte. Letzteres wurde 1933 von den National-
sozialisten aufgelost, Plenge selber 1935 emeritiert. In den Unterlagen des
Oberprisidiums finden sich zwei Denkschriften — davon eine von Plenge
selbst —, die fiir Philosophische Anthropologie als Lehrfach an den Pidago-
gischen Akademien pladierten (vgl. StA MS, OP 8373). Dem Konzept lag
ein von Plenge schon zur Zeit des Ersten Weltkriegs philosophisch begriin-
deter ,nationaler Sozialismus™ zugrunde, der das , Wir* und das ,.Selbst im
Gemeinselbst™ betonte. Als Aufgabe der Philosophischen Anthropologie be-
zeichnete Plenge ,.Selbsterkenntnis, Selbstbeherrschung und Selbsterzie-
hung* und den SchluB8 vom ,,Gottesaufweis aus der Zusammenfassung unse-
res Wirklichkeitsbildes auf das Selbst in Gott, das das Mitselbst und das Ge-
meinselbst in sich hat™ (ebd.). Zum Sozialismus, den er nicht als 6konomi-
sche Formation begriff, wollte Plenge iiber einen Vergleich aller ,im ge-
schichtlichen Wettstreit erwachsenen politischen Ideen* kommen. Dem Pro-
tokoll der Tagung iiber die Pidagogischen Akademien ist die Distanz der
Teilnehmerlnnen einem solchen Konzept gegeniiber zu entnehmen. Der
Lehrstuhl wurde ,,wegen zu erwartender Konflikte* (StA MS, OP 8293) ab-
gelehnt, ohne dal} dies nédher spezifiziert wurde.

Wichtige Personalentscheidungen wurden ebenfalls getroffen; so einigten
sich die Konferierenden auf die Leiter der fiinf Akademien, die von den Ver-
tretern der Regierungsprisidenten vorgeschlagen worden waren: Studienrat
Verleger sollte die Bielefelder Akademie leiten, Professor Dr. Rosenmoller
die Paderborner, Dr. Haase war als Leiter der Akademie Miinster vorgese-
hen, Dr. Figge als Leiter der Dortmunder, und Dr. Limper oder Schulrat Has-
seberg sollten die Pidagogische Akademie Liidenscheid leiten. Dariiber hin-
aus wurden die ersten DozentInnen festgelegt: Frau Dr. Aufmkolk, Dr. Furth,
Gewerbe-Oberlehrerin Guntermann, Dr. Koltemeyer, Domvikar Sonntag, Dr.




Rest und Dr. Ruko. Lediglich ein Vorschlag wurde ,zuriickgestellt”, und
zwar Frau Dr. Anna Schulte, fiir die sich der Rektor der Universitdt Miinster
und zwei weitere Personen spiter noch einmal einsetzten (vgl. StA MS, OP
8373). Frau Schulte war Volkskundlerin bei Professor Dr. Jostes gewesen
mit dem Spezialgebiet ,,Germanentum und Christentum®, in dem sie auch in
der NS-Zeit hatte weiterarbeiten konnen. In den Unterstiitzungsschreiben
wurde ihr aber bestitigt, daB sie ,,innerlich die Tendenzen der N.S.D.A P. ra-
dikal ablehnte* (ebd.).

Das Treffen hatte fiir die Piddagogischen Akademien inhaltlich und personell
eine stark konfessionelle Ausrichtung erbracht, denn bei den ausgewihlten
Leitern und Dozentlnnen handelte es sich — soweit aus den Quellen hervor-
geht — durchweg um Lehrende, die ihr Fach entweder auf katholischer oder auf
evangelischer Grundlage vertraten. Zumindest in bezug auf die katholischen
Akademien bedeutete das eine gravierende Einschriankung der Ausbildungsin-
halte, denn noch bis 1950 galt die ,,Zwei-Quellentheorie* und der ,,Vorrang der
Offenbarung vor der Wissenschaft* (Meurers 1982, S. 28). Aber auch nach dem
Erscheinen der Enzyklika ,,Humani Generis* im August 1950, in der fiir die
biologische Entwicklung des Menschen die Evolutionstheorie anerkannt wurde,
galt in bezug auf ,das geistige Prinzip* ,massiv der Vorrang des kirchlichen
Lehramtes™ (ebd., S. 58). So forderte denn auch die Enzyklika von dem/der ka-
tholischen Wissenschaftlerln, ,;sich der kirchlichen Entscheidung zu unterwer-
fen* (zit. nach ebd.).

Ab Juli 1946 erhielten die Bewerberlnnen um Aufnahme in die Pddagogi-
schen Akademien ein Merkblatt zugeschickt, das im Oberprisidium entwickelt
worden war (vgl. StA MS, OP 8372). Aus diesem ging hervor, daB3 die Studen-
tinnen 120 RM Studiengebiihren pro Semester zu zahlen hatten, zwischen 18
und 25 Jahren alt sein mufiten und nur aus der Provinz Westfalen stammen
durften. Letzteres zeigt im Zusammenhang mit den vom Generalreferenten
Kultus zugesicherten besonderen Vorlesungen und Ubungen iiber ,Landvolk,
Landarbeit und Landwirtschaft™ (ebd.) die auch 1946 noch wirkende Verkniip-
fung der VolksschullehrerInnenausbildung mit der ,,Land*“-Ideologie.

Dariiber hinaus muBten die BewerberInnen den Kriterien der britischen Mi-
litirregierung geniigen, was sie anhand zweier Fragebogen nachweisen muBten.
Die Zulassung der Studierenden war in der Erziehungsanweisung an die deut-
schen Behorden EIGA Nr. 5 geregelt (vgl. StA MS, OP 8293). Hier hatten die
Briten bereits im Februar 1946 festgelegt, daBl zum Sommersemester 1946 und
zum Wintersemester 1946/47 ,unter keinen Umstanden® ehemals aktive
NSDAP-Mitglieder oder ehemalige HJ- bzw. BDM-FiihrerInnen — ab Scharfiih-
rerln aufwirts — zum Studium an irgendeiner Hochschule zugelassen werden
diirften. Vorrang vor allen anderen sollten BewerberInnen haben, die weder der
HJ bzw. dem BDM angehort hatten noch Mitglieder oder AnwirterInnen auf
Mitgliedschaft der NSDAP oder einer angeschlossenen Organisation gewesen
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waren (Kategorie 3A). Wenn nach Zulassung dieses Personenkreises noch Stu-
dienplidtze zur Verfiigung stinden, konnten einfache HJ- bzw. BDM-Mitglieder
in Betracht gezogen werden (Kategorie 3B). Diese durften aber keine fiihrende
Position bekleidet haben und auch nicht Mitglied in der NSDAP gewesen sein
(hochstens AnwirterInnen, als deren Kennzeichen die rote Mitgliedskarte galt).
Solche Zulassungen durften nicht mehr als zehn Prozent der Gesamtzahl der
Studierenden ausmachen, es sollte sich auch lediglich um ,nicht-aktive Mitglie-
der der NSDAP oder irgendeiner angeschlossenen Organisation® handeln (Ka-
tegorie 3C, als deren Kennzeichen das Mitgliedsbuch und die Vereidigung gal-
ten). Nicht erfaBt wurde durch die Regelungen der EIGA Nr. 5 die Zugehorig-
keit zur deutschen Wehrmacht, was zu haufigen Streitigkeiten fiihrte (vgl. Pak-
schies 1984, S. 134). So hitten beispielsweise Berufsoffiziere, die weder der HJ
noch der NSDAP angehort noch sich um die Mitgliedschaft darin beworben
hatten, nach der EIGA Nr. 5 in die Kategorie der vorrangig zu behandelnden
Bewerbungen eingeordnet werden miissen. Um dieses auszuschlieBen, erlieBen
die Briten die Erziehungskontrollanweisung ECI Nr. 57, die Berufsoffiziere und
dhnliche Fille der Kategorie 3B zuwies (vgl. StA MS, OP 8293).

Schon bald erfolgten Aufweichungen der Regelungen der EIGA Nr. 5 und
der ECI Nr. 57 durch die deutschen Behorden, die die britische Militirregierung
billigte. So wurde in Goéttingen beschlossen und von der Nordwestdeutschen
Hochschulkonferenz allen anderen Behorden mitgeteilt, daB Mitglieder von
insgesamt sieben der NSDAP angeschlossenen Organisationen bzw. Gliederun-
gen der Partei von der Einordnung in die Kategorie 3C ausgenommen werden
konnten, soweit es sich nicht um fiihrende StelleninhaberInnen gehandelt habe,
und zwar betraf das die Organisationen Deutsche Arbeitsfront (DAF), National-
sozialistische Kriegsopferversorgung (NSKOV), Nationalsozialistische Volks-
wohlfahrt (NSV), Verband fiir das Deutschtum im Ausland (VDA), Arbeitsge-
meinschaft nationalsozialistischer Studentinnen (ANST), Nationalsozialisti-
scher Deutscher Studentenbund (NSDStB) und Jungvolk/Jungmadel (vgl. ebd.).
Wenn man von besonders aktiven Nationalsozialisten einmal absah, handelte es
sich hierbei um jene Organisationen, in denen die meisten BewerberInnen um
einen Studienplatz vom Alter und vom Lebenslauf her iiberhaupt nur hatten
Mitglied werden konnen. Die 10%-Grenze der Kategorie 3C war daher weitge-
hend bedeutungslos geworden. Zum Wintersemester 1946/47 trat zudem eine
allgemeine Jugendamnestie in Kraft, so daB die Entnazifizierungsbestimmungen
nur noch auf einen Bruchteil der Neuimmatrikulierten anwendbar waren (vgl.
Pingel 1985, S. 193).

Eine Besprechung iiber die Gestaltung der VolksschullehrerInnenausbildung
in der Provinz Westfalen zwischen der britischen Provinzial-Militir-Regierung,
den deutschen Schulbehorden, den Leitern der fiinf Akademien und zwei Kir-
chenvertretern im August 1946 brachte gegeniiber dem Juni-Treffen keine we-
sentlichen Neuerungen. Die Berufung des Schulrats Hasseberg (und nicht Lim-
pers) zum Leiter der Akademie Liidenscheid stand inzwischen fest (vgl. StA
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MS, OP 8293; s. auch Anh. I1.5). Es zeichnete sich ab, da3 sich der Herbst als
Eroffnungstermin nicht halten lieB, da weder gentigend DozentInnen zur Verfii-
gung standen noch ausreichend Inventar und Lehrmittel vorhanden waren. Zu-
dem hatte sich in der Zwischenzeit erneut das Generalreferat Finanzen einge-
schaltet und kritische Fragen zu den geplanten studentischen Beihilfen gestellt
sowie eine angemessene Eigenbeteiligung derjenigen Gemeinden gefordert, die
als Akademiestandorte ,wirtschaftliche Vorteile“ hitten (ebd., s. auch Anh.
I11.6). Die Dauer des vorgesehenen Landschulpraktikums wurde auf einen Mo-
nat festgelegt. 120 bis 130 StudentInnen sollten an jeder Akademie ihre Ausbil-
dung beginnen; ,entsprechend dem augenblicklichen Bedarf™ sollten sich dar-
unter mindestens 30 Frauen befinden. Der im Anschlufl an das Treffen verof-
fentlichten Pressemitteilung ist noch zu entnehmen, dafl die Altersgrenze fiir die
Zulassung auf 27 Jahre hochgesetzt wurde und dal3 das Abitur ,,nicht unbedingt
erforderlich® (ebd.) war.

In den folgenden Monaten wurde die Er6ffnung der Akademien auf lokaler
Ebene durch die bereits ernannten Leiter und Dozentlnnen vorbereitet, wihrend
das Oberprasidium mit anderen Aktivititen — Vorbereitung des Universitits-
lehrgangs fiir die Sondernotkurse, Auflosung des Oberprisidiums etc. — be-
schiftigt war. Seine Mitarbeit war auch nicht mehr so notwendig, da die Wei-
chen gestellt waren. So wurden die fiinf Padagogischen Akademien auf den
vorgestellten Grundlagen mit nur kurzer Verzégerung in der Provinz Westfalen
errichtet:
¢ Am 4. Dezember 1946 begann die katholische Paderborner Akademie mit der

Lehre, die offizielle Eroffnung fand eine Woche spiter statt.
¢ Am 5. Dezember folgte der Lehrbeginn der simultanen Pddagogischen Aka-

demie Dortmund, die wegen fehlender Gebédude nach Liinen verlagert wor-

den war (vgl. Bartholomé 1964, S. 34).
¢ Die evangelische Akademie in Bielefeld wurde am 10. Dezember 1946 er-

offnet (vgl. Am 10. Dezember 1946).
¢ Unmittelbar nach Neujahr 1947 schlieBlich startete die Liidenscheider evan-

gelische Akademie mit der Lehre, die offizielle Eroffnung wurde ,,wegen der

Kilte* (Antz 1947¢, S. 196) auf Mirz verschoben.
¢ Die Padagogische Akademie Miinster-Emsdetten nahm ihren Betrieb erst am

5. Mai 1947 auf (vgl. ebd.).

[1.4.3.3 Die Angelegenheit K.

Die Bedingungen, unter denen 1945/46 die Volksschullehrerlnnenausbildung in
der Provinz Westfalen aufgebaut wurde, sollen abschlieBend exemplarisch noch
einmal unter dem Blickwinkel der Personalauswahl betrachtet werden. Vor-
kommnisse bei der Besetzung der Stelle eines Leiters fiir die Pddagogische
Akademie Dortmund lassen hier interessante Details erkennen. Der Leiter der
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Abteilung fiir hoheres Schulwesen beim Oberprisidium, Karl-Josef Schulte,
erteilte im Sommer 1945 Professor Dr. W. K. — der Name wurde aus Daten-
schutzgriinden anonymisiert — den Auftrag, die Lehrerbildung in Dortmund zu
reorganisieren. Die Kontroverse, die sich an der Ernennung K.s entziindete,
wird verstiandlich, wenn man sich dessen Biographie ansieht:

K. (1892-1964), evangelischer Konfession, war Volksschullehrer und wurde
Anfang der 20er Jahre Rektor einer Volksschule (vgl. Hesse 1995, S. 436). Pa-
rallel zu dieser Titigkeit legte er 1923 zunachst die Mittelschullehrer-Priifung
in den Fachern Deutsch und Geschichte ab, studierte dann ab 1924 an der Uni-
versitdt Miinster und absolvierte dort 1930 die Priifung fiir das Lehramt an ho-
heren Schulen (vgl. ebd., S. 437). 1931 promovierte K. — immer noch parallel zu
seinem Amt als Leiter einer Volksschule — iiber ,,Die Fortentwicklung des Pro-
blems Individuum und Gemeinschaft durch J. G. Fichte"; Erstgutachter war
Prof. Dr. Bernhard Rosenmoller, der spatere Leiter der Padagogischen Akade-
mie Paderborn. K. wurde kurze Zeit nach Inkraftsetzung des ,,Gesetzes zur
Wiederherstellung des Berufsbeamtentums® im April 1933 von der NS-
Regierung zum Schulrat befordert, gehorte also ,,zu den zuerst iiberhaupt durch
die NSDAP beforderten Schulleuten des Bezirks™ (StA MS, OP 8363), wie im
Januar 1946 vom Armsberger Regierungsprisidium festgestellt wurde. Am 1.
Mai 1933 trat K. in die NSDAP ein (vgl. ebd.) und setzte seine Karriere fort,
indem er im Mirz 1939 kommissarisch die Geschifte der Pidagogischen Aka-
demie Dortmund iibernahm, die mittlerweile zu einer Hochschule fiir Lehrerbil-
dung umgestaltet worden war und an der er als Schulrat bereits seit Jahren
Vorlesungen hielt (vgl. Hochschule fiir Lehrerbildung Dortmund 1937, Hoch-
schule fiir Lehrerbildung Dortmund 1938 und Hochschule fiir Lehrerbildung
Dortmund 1940). 1936 war K. dafiir zum Professor fiir Allgemeine Unter-
richtslehre ernannt worden (vgl. Hesse 1995, S. 437). In K.s Amtszeit als Leiter
der Dortmunder Hochschule fiir Lehrerbildung fiel die Entwicklung der Auf-
nahmerichtlinien. Fiir den einjdhrigen Lehrgang fiir Abiturientlnnen war not-
wendig (vgl. StA MS, OP 8371): ,,der Nachweis der arischen Abstammung [...]
bis zu den GroBeltern* und der ,Nachweis iiber die Zugehorigkeit und Mitarbeit
in der Partei, ihren Gliederungen oder angeschlossenen Verbidnden®. Ahnliche
Kriterien galten fiir den Schulhelferkurs.

K. gab Anfang der 40er Jahre auch ein ,Handbuch fiir Junglehrer und
Junglehrerinnen zur Weiterbildung und zur Vorbereitung auf die zweite Lehrer-
priifung® (K./N. 1941) heraus, in dem er auf der Grundlage der neuen Priifungs-
ordnung Arbeitsthemen vorschlug und Literaturhinweise gab. In dieser Verof-
fentlichung charakterisierte K. die Ara der Weimarer Republik als ,liberalisti-
sches Zeitalter* (ebd., S. 30) und beschied der Priifungsordnung von 1928 einen
wliberalistischen Charakter* (ebd., S. 27). Dagegen habe die neue Ordnung eine
Zielbestimmung:
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»~Der Lehramtsanwirter hat seine Eignung als Erzieher der Volksschuljugend im
nationalsozialistischen Staat unter Beweis zu stellen.” (ebd., S. 19)

Das hieB3 fiir K., daB es ein Lehrer verstehen miisse, die SchiilerInnen in die

»Wehr-, Arbeits- und Lebensgemeinschaft des Volkes™ (ebd., S. 26) einzufiih-

ren. Einzelelemente hierfiir wurden in dem Handbuch angesprochen:

¢ die ,rassische Erziehung™ (ebd., S. 69ff. und S. 282ff.),

¢ die ,Siedlungsfrage* (ebd., S. 61), von der K. eine Verbindung zog zur ,,Er-
nahrungsfrage® und dem Topos ,,Volk ohne Raum",

¢ die ,,Wehrertiichtigung* (ebd.).

Die jeweiligen Literaturempfehlungen umfalten das gesamte national-konser-
vative und nationalsozialistische Spektrum, so zum Beispiel im Bereich der Er-
ziehungs- und Unterrichtslehre Monographien von Krieck, Baeumler, Nietzsche
und Langbehn, an Zeitschriften empfahl K. ,Die Erziehung“, ,Die Deutsche
Schule* und die , Nationalsozialistischen Monatshefte*, die von Arthur Rosen-
berg herausgegeben wurden. 1943 wurde K. schlielich als ,,Schultechnischer
Berater fiir das Schulwesen der Ostgebiete* abgeordnet (vgl. Bartholomé 1964,
S. 32).

K. hatte also im Nationalsozialismus eine steile Karriere machen konnen und
gehorte bereits friilh der NSDAP an. Dennoch wurde er 1945 von Schulte mit
einem ,,Sonderauftrag™ (StA MS, OP 8363) ausgestattet, obwohl die britische
Militarregierung die unverziigliche Entlassung aller Personen, die 1933
NSDAP-Mitglied geworden waren, gefordert hatte. Das Arnsberger Regie-
rungsprasidium wurde auf diese Angelegenheit um den Jahreswechsel 1945/46
aufmerksam und erstattete dem Oberprasidium Ende Januar verirgert Bericht,
verbunden mit der Bitte:

wSollte ihm (K.; S.B.) darum von dort (dem Oberprisidium; S.B.) aus wirklich eine
Vollmacht irgendwelcher Art gegeben worden sein, so bitte ich dringend, ihm diese
sofort zu entzichen.” (ebd.)

Der Generalreferent Kultus, Brockmann, hielt die Hinweise offenbar fiir so
wichtig, daB er handschriftlich vermerkte, diec Angelegenheit solle mit dem
Arnsberger Regierungsprisidenten personlich besprochen werden. Sein Stell-
vertreter, Otto Koch, richtete umgehend eine schriftliche Anfrage an die Abtei-
lung fiir hoheres Schulwesen, wer K. den Auftrag erteilt habe, doch diese ant-
wortete erst mit groBer Verzogerung am 2. April 1946:

»Der Auftrag wurde ihm miindlich erteilt. Vorginge bestehen daher nicht.” (ebd.)

Diese Aussage sollte sich spiter als falsch herausstellen. Koch schickte K. vier
Tage spiter jedenfalls erst einmal eine Verfiigung, in der er ihm alle Vollmach-
ten entzog.

In der Zwischenzeit hatte K. versucht, seine Position zu verbessern. Am 28.
November 1945 hatte er Brockmann aufgesucht, um mit ihm iiber die neu zu

101

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




errichtende VolksschullehrerInnenausbildung zu diskutieren (vgl. StA MS, OP
8371). Am 3. Januar 1946 war er bei Savage, dem Erziehungskontrolloffizier
fiir Lehrerbildung und Leiter der ,,Education Branch® der britischen Provinzial-
Militarregierung, gewesen (vgl. StA MS, OP 8293). Und nachdem K. bereits
einen ,Lehrplan fiir die einjdhrige Ausbildung von Kriegsteilnehmern und die
SchluBausbildung von Schulhelfern(innen) zu Volksschullehrern(innen)* einge-
reicht hatte (vgl. StA MS, OP 8372), iibergab er dem Generalreferenten Kultus
am 22. Januar 1946 auch noch eine Denkschrift iiber ,Die Neuordnung der
Volksschullehrerbildung in der Provinz Westfalen* (StA MS, OP 8293). In die-
ser machte K. — trotz seiner eigenen NS-Belastung — Vorschlidge hinsichtlich
der Berufung ,,geeigneter Krifte fiir die Volksschullehrerbildung*:

»Folgende Einzelpersonlichkeiten, die ich nach ihrer fachlichen und charakterlichen
Eignung genau kenne und deren negative Einstellung zur NSDAP mir bekannt ist,
halte ich fiir besonders empfehlenswert.” (StA MS, OP 8371)

Es folgte eine ganze Reithe Namen, von denen K. die meisten wohl aus seiner
Zeit als Leiter der Hochschule fiir Lehrerbildung in Dortmund kannte. Obwohl
ihm Koch den Auftrag fiir die Dortmunder Lehrerbildung entzogen hatte, ar-
beitete K. dort vermutlich weiter und — wie der stellvertretende Generalreferent
noch am 22. Mai 1946 befiirchtete — bezog auch Gehalt (vgl. StA MS, OP
8363). Zumindest erschien K. am 21. Mai 1946 bei Koch und zeigte ihm gleich
zwel schriftliche Auftrige, einen unterschrieben von Karl-Josef Schulte, dem
Leiter der Abteilung fiir hoheres Schulwesen beim Oberprisidium, und einen
unterschrieben von einem Mitarbeiter Schultes. Der stellvertretende Generalre-
ferent fertigte einen erneuten Bericht an, woraufhin Amelunxen als Oberprisi-
dent personlich an K. schrieb:

»Die ihnen vom Referat C (Abtlg. fiir hoheres Schulwesen) miindlich und schrift-
lich erteilten Auftrige zur Abwicklung der Lehrerbildungsanstalt Dortmund werden
hiermit zuriickgezogen. Es ist ihnen weiterhin jede Vorbereitungsarbeit an der neu
zu errichtenden Akademie untersagt. Sie werden ersucht, die schriftlichen Voll-
machten und einen beglaubigten Fragebogen der Militarregierung umgehend nach
hier einzusenden.” (ebd.)

Damit war die Angelegenheit K. endgiiltig erledigt, obwohl sich sein Nachfol-
ger Figge spiter noch einmal fiir seine Weiterbeschiftigung einsetzte. Nach ei-
nem langwierigen Entnazifizierungsverfahren wurde K. 1948 im Alter von 56
Jahren in den Ruhestand versetzt (vgl. Hesse 1995, S. 437), als Lehrender der
Pidagogischen Akademie Dortmund, einer anderen Akademie oder gar Univer-
sitat auch nicht wieder eingesetzt (vgl. Kiirschners Deutscher Gelehrtenkalender
1950ff., Padagogische Akademie Dortmund 1952 und Padagogische Akademie
Dortmund 1953). Das Einschreiten der Arnsberger Bezirksregierung sowie des
Oberprisidiums gegen das Handeln eines Beamten macht deutlich, dal ein akti-
ver Nationalsozialist, der in der NS-Zeit Karriere hatte machen konnen, von den
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verantwortlichen deutschen Behorden im westfilischen Bereich jedenfalls nicht
in der LehrerInnenausbildung akzeptiert wurde.

I1.5 Zusammenfassung

Uberblickt man die Entwicklung der Volksschullehrerlnnenausbildung im Ge-
biet der Provinz Westfalen 1945/46, so konnen auf der Basis meiner Untersu-
chung folgende Feststellungen getroffen werden:

Der Kontakt der westfilischen Schulbehorden zur britischen Provinzial-
Militarregierung gestaltete sich aufgrund der autoritdren Fiihrung der , Educa-
tion Branch* durch Oberstleutnant Savage als schwierig. Fiir die Briten war der
wirtschaftliche Wiederaufbau ihrer Zone angesichts der eigenen konomischen
Krise wichtiger als die Bildungspolitik, so dal} sie keinen Versuch unternahmen,
den organisatorischen Aufbau der LehrerInnenausbildung niiher zu beeinflus-
sen. Sie beharrten allerdings darauf, dafl bildungspolitische Entscheidungen auf
der Ebene der Regierungsprisidien getroffen wurden, was ein einheitliches
Vorgehen in der Provinz Westfalen in bezug auf die Entwicklung einer Regel-
ausbildungsform auBerordentlich erschwerte.

Auf deutscher Seite waren in der Provinz Westfalen Konzepte zur Volks-
schullehrerInnenausbildung vorhanden. Es handelte sich iiberwiegend um tra-
ditionalistische Vorstellungen, die entweder an die bildungspolitischen Struktu-
ren in der Weimarer Republik ankniipften oder sogar noch hinter diese zuriick-
fielen; bestimmte herkommliche Merkmale einer kiinftigen LehrerInnenausbil-
dung — wie beispielsweise die konfessionelle Bindung — zeichneten sich friih
ab. Es existierte jedoch zunichst in diesem Diskurs keine Dominanz einer spe-
ziellen Organisationsform. Von daher ist in bezug auf die Durchsetzung der
Volksschullehrerlnnenausbildung in Form Pddagogischer Akademien fiir die
Provinz Westfalen nicht gesichert feststellbar, was letztendlich den Ausschlag
gab fiir diese Entscheidung des Oberprisidiums und der Regierungsprisidien.

Es bietet sich ein Erklarungsmuster an, das am ehesten plausibel ist: Das
Oberprisidium hatte im Vergleich zu den beiden Nachbarprovinzen Nordrhein
und Hannover eine deutlich geringere Personalausstattung, so dafl die LehrerIn-
nenausbildung in den Zustindigkeitsbereich des Generalreferenten und seines
Stellvertreters fiel. Brockmann setzte 1945/46 seine Prioritiaten allerdings auf
den Aufbau der westfilischen Zentrumspartei, so dall er in seiner Funktion im
Oberprisidium weitgehend ausfiel. Otto Koch als Stellvertreter war nicht
Fachmann fiir LehrerInnenausbildungsfragen, sondern fiir die Sekundarschulre-
form und die Erwachsenenbildung, zudem war er vollig iiberlastet, was aus
vielen Aktenvorgingen und Antwortschreiben Kochs hervorgeht. So ist fiir die
Provinz Westfalen zu konstatieren, daB hier — im Gegensatz zum Ablauf in der
Nord-Rheinprovinz und in der Provinz Hannover — Entscheidungspositionen
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und Konzeptentwicklung auseinanderfielen. Wihrend Antz in der Nord-
Rheinprovinz sowie Haase und Weniger in der Provinz Hannover Entschei-
dungstrager waren fiir die LehrerInnenausbildung und sich gezielt fiir eine be-
stimmte Organisationsform einsetzten, wurden in Westfalen die Konzepte von
auBen an das Oberprisidium herangetragen, wo sie nicht auf Vorbehalte der
Reprisentanten der Weimarer Akademieausbildung trafen. Daher kam dieser
Beratung ein groBerer Einfluf zu.

Zur endgiiltigen Beantwortung dieser Frage miilten die Entscheidungspro-
zesse beim Aufbau der LehrerInnenausbildung und die Entwicklung in den bei-
den Nachbarprovinzen Nordrhein und Hannover differenzierter und genauer als
bisher untersucht werden. Dies wire auch deshalb wichtig, weil vorliegende
Arbeiten (vgl. Wyndorps 1983, vgl. Erger 1983 und 1986, u.a.) aus der Per-
spektive des vollzogenen Zusammenschlusses der Provinzen Nordrhein und
Westfalen zum Land Nordrhein-Westfalen auf eine Dominanz allein der Nord-
Rheinprovinz schlieBen, dabei aber iibersehen, daB zum Zeitpunkt der Ent-
scheidungsfindung Anfang 1946 diese Landesgriindung noch nicht unbedingt
abzusehen — und in Westfalen von vielen nicht gewollt — war. Zudem ergeben
sich aus dem noch vorhandenen Aktenbestand Hinweise, dal3 Kontakte auch zur
Provinz Hannover bestanden haben, mit dem Blick auf eine Vereinheitlichung
der VolksschullehrerInnenausbildung innerhalb der britischen Zone. Einige Jah-
re spater schlossen sich dementsprechend die Pidagogischen Akademien Nord-
rhein-Westfalens und die Piddagogischen Hochschulen Niedersachsens zum
~7Arbeitskreis Padagogischer Hochschulen™ zusammen (vgl. Miiller-Rolli 1998,
S. 403). Naheliegend ist ein Einflu} auf die Entwicklung in Westfalen durch die
Provinz Hannover auch aufgrund der engen Freundschaft zwischen Grimme als
Hannoveraner Oberprisidenten und Koch in Westfalen.

Die inhaltliche Ausgestaltung der Pddagogischen Akademien in der Provinz
Westfalen war gepriagt von konservativen und konfessionellen bildungsbegren-
zenden Einfliissen. Ein wichtiger Aspekt weiterer Untersuchungen wire es, die
Bedeutung dieser Elemente — konfessionelle Bindung, Land und Heimat, di-
chotomes Geschlechterbild, Kleinformigkeit der Organisation etc. — fiir die In-
halte der VolksschullehrerInnenausbildung, ihre Funktion in der gesellschaftli-
chen Situation 1945/46 auch im Vergleich zur Weimarer Republik und ihre An-
gemessenheit in bezug auf die wirtschaftlichen Erfordernisse der Region zu be-
trachten.

Es stellt sich auch die Frage nach der Wirkung einer solchen Ausbildung auf
die Studierenden: Mit welchen gesellschaftlichen und padagogischen Vorstel-
lungen verlieBen sie die Akademien und was bedeutete das fiir ihre Arbeit an
den Volksschulen der Provinz? Interessant wire auch eine Analyse von Unter-
schieden in der Sozialisation an den fiinf westfilischen Akademien: Haben sich
unterschiedliche konfessionelle Bindungen — katholisch, evangelisch oder si-
multan — unterschiedlich ausgewirkt? Spielte die jeweilige regionale Pragung
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eine Rolle (agrarisch geprigtes Paderborner Land, industriell geprigtes Ruhr-
gebiet)?

Eine gegeniiber der Normalausbildung an Pddagogischen Akademien zah-
lenmaBig weit groBere Bedeutung hatten in der Nachkriegszeit zundchst die
verschiedenen Formen der Notausbildung: ,Sonderlehrginge fiir Kriegsteil-
nehmer* und ,Kurse fiir Hilfslehrkrifte* sowie die britische Initiative der ,,.Son-
dernotlehrginge fiir 28- bis 40jahrige®. Hier liegt ein noch weitgehend unbear-
beitetes Forschungsfeld. In der einzig bisher vorliegenden Arbeit iiber die
VolksschullehrerInnenausbildung in Nordrhein-Westfalen werden diese Formen
miteinander verwechselt und gelingt es nicht, die spezifischen Beweggriinde
und Durchfiihrungsmodi auseinanderzuhalten. So zihlt Wyndorps filschlicher-
weise den ,.Sonderlehrgang fiir Kriegsteilnehmer* in Miinster-Emsdetten zu den
Sondernotlehrgidngen (vgl. Wyndorps 1983, S. 113), auch entsprach der Lehr-
gang in Liidenscheid nicht der britischen Initiative, so da3 die Vergleiche in be-
zug auf die schichtenspezifische Herkunft und Vorbildung der Studierenden in
den nordrhein-westfdlischen Normal- und Sondernotlehrgdngen (vgl. ebd., S.
118f.) unbrauchbar werden. Verwunderlich ist, daB3 die Unterscheidung der di-
versen NotmaBnahmen zur Ausbildung von Volksschullehrerinnen bei Wyn-
dorps nicht zum Zuge kommt, obwohl er eine Ubersicht des Kultusministeriums
von Nordrhein-Westfalen abdruckt, in der weder Emsdetten noch Liidenscheid
als Sondernotlehrginge auftauchen (vgl. ebd., S. 114).

Bei einer Untersuchung der verschiedenen Formen der Sonderausbildung ist
auch die Frage interessant, warum die westfilischen Behorden nachhaltig ver-
suchten, die britischen Plane zur Ausbildung 30- bis 40jdhriger Personen zu
verhindern, und was es bedeutete, da in groBer Zahl ehemalige Soldaten zu
Volksschullehrern ausgebildet wurden. So wire im Rahmen einer Wirkungsfor-
schung zu kldren, inwieweit moglicherweise auf diesem Wege ,soldatische™
Mentalitdten in die ndchste Generation hineingetragen wurden.

Ansitze zur Beantwortung dieser Fragen haben sich im Rahmen meiner Ar-
beit ergeben. Zum Wiederaufbau der VolksschullehrerInnenausbildung 1945/46
auf dem Gebiet der Provinz Westfalen 1a6t sich nach dem derzeitigen Erkennt-
nisstand die These vertreten, da3 zwar die NS-Spitze im personellen und bil-
dungspolitischen Bereich , gekappt* wurde, daB dies aber keine Offnung zu re-
formorientierten Positionen bedeutete, sondern eine Festlegung auf konservativ-
christliche Positionen. Mit der Kontrollratsdirektive Nr. 54 vom Juni 1947: ,.Die
gesamte Lehrerbildung sollte an einer Universitidt oder einem Piddagogischen
Institut von Universitatsrang erfolgen® (zitiert bei Wynands 1993b, S. 14), ga-
ben die Besatzungsmiichte spiter noch einmal einen Rahmen fiir die Entwick-
lung der LehrerInnenbildung vor, der aber den Kultusministerien der Lander
grofie Interpretatlonssplelraume belieB, so daB zunichst keine grundsitzlichen
Anderungen in Richtung auf eine Professionalisierung des LehrerInnenberufs
erfolgten.

105

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK

PADERBORN




IIl. Griindung und Profil der Padagogischen Akademie
Paderborn

III.1 Lokale Rahmenbedingungen

Am 27. Mirz 1945 wurde die Stadt Paderborn durch einen amerikanischen
Luftangriff fast vollstandig zerstort, nachdem eine erste Bombardierung zwei
Monate zuvor bereits zu einer Flucht grofler Teile der Bevolkerung aus der
Stadt gefiihrt hatte. Beim Einmarsch der US-Armee einige Tage spiter, der ,,na-
hezu ohne Zwischenfille” (Stambolis 1999, S. 257) erfolgte, lebten hier weni-
ger als 5.000 Personen (zum Vergleich: 1939 hatte die Stadt mehr als 42.000
EinwohnerInnen). Im Laufe des Sommers normalisierten sich die Zustinde je-
doch allmihlich:

,.Nach und nach kehrten dann die in den letzten Wochen vor und wihrend der Luft-
angriffe vom Januar und Mirz aus der Stadt gefliichteten Paderborner zuriick.*
(Leesch/Schubert/Segin 1970, S. 265)

Ende des Jahres 1945 hatte Paderborn bereits wieder 26.000 Einwohner.

Unmittelbar nach der Ubernahme der Besatzungsverwaltung durch die Briten
entlieB der britische Kommandant Major Bell die bisher leitenden Beamten und
Angestellten in den Behorden (vgl. Hiiser 1988c, S. 131). Den Neuaufbau der
Stadtverwaltung, der ,,in einer fiir die damalige Zeit typischen biirokratischen
Grauzone* (Stambolis 1999, S. 259) erfolgte, iiberliell Bell praktisch der katho-
lischen Kirche, die Personalvorschldge kamen im wesentlichen von Domvikar
Kaspar Schulte (vgl. Hiiser 1988a, S. 12). Der auf dessen Vorschlag hin er-
nannte kommissarische Biirgermeister, Rechtsanwalt Dr. Zacharias, wurde al-
lerdings bereits nach fiinf Wochen wieder entlassen, da den Briten seine Funk-
tion als SA-Oberscharfiihrer bekannt geworden war. Sein Nachfolger wurde der
Rechtsanwalt Norbert Fischer. Auch den kommissarisch ernannten Landrat
tauschte Major Bell aus, um einen ,.kooperationsbereiteren* (zit. nach ebd., S.
13) einsetzen zu konnen.

Erster Schritt auf dem Weg zu einer kommunalen Selbstverwaltung war die
Ernennung eines elfkopfigen , Biirgerausschusses® im Mai 1945 durch die briti-
sche Militarregierung. Thm gehorten ein KPD-Mitglied, drei SPD- und sieben
Zentrumsmitglieder an, die den Sparkassen-Angestellten Christoph Tolle zum
Vorsitzenden wihlten (vgl. Reller 1986, S. 25). Ein halbes Jahr spiter ersetzten
die Briten den Biirgerausschull durch eine offizielle Stadtvertretung, der 30 Per-
sonen angehorten: 11 CDU-, 7 Zentrums-, 7 SPD- und 3 KPD-Mitglieder sowie
zwei Parteilose (vgl. ebd., S. 33). Biirgerausschufl und Stadtvertretung wurden
also eingesetzt, Wahlen fanden noch nicht statt. Die neue — an das britische
Vorbild angelehnte — Gemeindeverfassung sah eine Amterteilung an der Spitze
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der Stadtverwaltung vor: Das Amt des Biirgermeisters tibernahm Tolle, wih-
rend Fischer Stadtdirektor wurde (vgl. Hiiser 1988a, S. 15).

Ende des Jahres 1945 hatten sich in Paderborn auch wieder Parteien etabliert:
so die traditionellen Parteien KPD und SPD sowie — als neue iiberkonfessio-
nelle christliche Partei — die CDU, die unter ,starker Beteiligung von Vertretern
der Amtskirche® (Stambolis 1999, S. 263) und gegen eine bedeutende Minder-
heit von ZentrumsbefiirworterInnen gegriindet worden war (vgl. Hiiser 1988a,
S. 15). Eine liberale Partei konstituierte sich lokal erst Jahre spiter. Die erste
Kommunalwahl fand in Paderborn am 15. September 1946 statt. Vor 1933 war
in Paderborn das Zentrum unangefochten gewesen: Im Kaiserreich hatte es im-
mer durchschnittlich 94% der Stimmen erringen konnen (vgl. Bauer/Henkel
1984, S. 149), bis zum Ende der Weimarer Republik hielt sich das Zentrum hier
bei ca. 60% (vgl. Grothmann 1990, S. 37). Bei der Kommunalwahl im Herbst
1946 errang die CDU prozentual knapp die Hilfte der Stimmen, wiihrend Zen-
trum und SPD jeweils ein knappes Viertel der Stimmen aufzuweisen hatten
(vgl. Hiser 1988b, S. 35); KPD und parteilose Kandidaten blieben bedeu-
tungslos (2,4 bzw. 1,7%). Da fiir die Sitzverteilung das britische Mehrheits-
wahlrecht angewendet wurde, erhielt die CDU 23 der 27 Sitze; Zentrum und
SPD erhielten jeweils zwei Sitze (vgl. Gemeindewahlen 1946, S. 7, und Stam-
bolis/Hiiser 1989, S. 47).

Aufgrund des MiBtrauens der britischen Militdrregierung gegen deutsche
Gewerkschaften hatten es Gewerkschaftsgriindungen auch in Paderborn zu-
niachst schwer. So gab es 1945 Initiativen zur Griindung ortlicher Gewerk-
schaften, diese scheiterten aber ,an der Hinhaltepolitik der Militirregierung*
(Klonne/Palberg 1988, S. 39). Vor 1933 hatten in Paderborn die christlichen
Gewerkschaften eine bedeutende Rolle gespielt, nach dem Ende des Zweiten
Weltkriegs beteiligten sich diese ,,mafgeblich* (ebd., S. 41) an dem Aufbau ei-
ner Einheitsgewerkschaft. Zwei Personen waren hierfiir Bindeglieder: der spite-
re erste Vorsitzende — und Bruder des Generalreferenten Kultus im Oberprisi-
dium der Provinz Westfalen, Johannes Brockmann — Hermann Brockmann, ak-
tiver Katholik und Sozialdemokrat, und Heinrich Hiiwel, Christlicher Gewerk-
schafter und CDU-Mitglied und Hermann Brockmanns Stellvertreter. Aber:

»Erst im April 1946 erteilte die Paderborner Militarregierung die endgiiltige Ge-
nehmigung der offentlichen Tatigkeit der hiesigen Gewerkschaften.” (ebd.)

Ende des Jahres 1946 verzeichnete die traditionell starke Gewerkschaft der Ei-
senbahner bereits wieder iiber 3.000 Mitglieder.

Die materiellen Bedingungen, unter denen die Paderborner Bevolkerung
lebte, waren 1945/46 bedrangend, vor allem im Bereich der Erndhrung und der
Wohnungsversorgung. So erhielten nur diejenigen Lebensmittel zugeteilt, die
,Gemeinschaftsarbeit™ leisteten, also Trimmer beseitigten etc. (vgl. Reller
1986, S. 23). Die Versorgung mit Kartoffeln und Mehl war bis ins Jahr 1947
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hinein unzureichend, wahrend Fett und Fleisch ausreichend vorhanden waren.
Das fiihrte zu Klagen:

..Die Unzufriedenheit in der Bevilkerung iiber die mangelhafte Versorgung im Jah-
re 1947 bewog die britische Besatzungsmacht zu einer breiten Informations- und
Aufkldrungskampagne iiber die Griinde fiir den weltweiten — und eben nicht nur in
Deutschland bestehenden — Mangel an Nahrungsmitteln.” (Riesenberger 1988a, S.
25)

Im Juli 1945 wurde ein Zuzugsverbot erlassen, das nur noch Arbeitskriften er-
laubte, Wohnsitz in Paderborn zu nehmen, ihre Familienmitglieder aber aus-
schloB. Diese MaBnahme wurde im Oktober 1945 dahingehend verscharft, dal3
nur noch diejenigen Personen Anspruch auf wiederaufgebauten Wohnraum
hatten, die , mindestens drei Jahre vor 1945 Einwohner der Stadt gewesen wa-
ren* (Stambolis 1988a, S. 109). Das Ergebnis war, dafl sich von den 10.000 im
Kreis Paderborn wohnenden Fliichtlingen und Vertriebenen, das entsprach etwa
zehn Prozent der Gesamtbevolkerung, 1946 nur gut 1.000 in der Stadt selbst
aufhalten konnten (= 3,4% der Bevolkerung). Trotzdem verfiigte 1947 jedeR
PaderbornerIn nur iiber eine Wohnfliache von durchschnittlich sechs Quadrat-
metern (vgl. Riesenberger 1988a, S. 24). Die Wohnungen waren oft nicht win-
terfest, Holz- und Kohlenzuteilungen fielen minimal aus (vgl. ebd., S. 26f.). Erst
Mitte 1948 waren zwei Drittel der Wohnungen ,,notdtirftig wieder hergerichtet.
Die meisten waren noch nicht als Dauerwohnungen geeignet.” (Stambo-
lis/Hiiser 1989, S. 51) Neben den Fliichtlingen lebten im Kreis Paderborn noch
etwa 9.000 ,,Displaced Persons* und iiber 22.000 ehemalige russische Kriegsge-
fangene (vgl. Riesenberger 1988b, S. 102).

Die hohe Fluktuation in der Bevolkerung bewirkte auch ein Aufbrechen der
konfessionellen Geschlossenheit. Jahrhundertelang hatte das Paderborner Land
zum Fiirstbistum Paderborn gehort und war daher katholisch gepragt. Noch
1802 lebten in der Region nur Katholiklnnen (vgl. Bauer/Henkel 1984, S. 149).
Trotz des Zuzugs preuflischer Beamter und Soldaten waren bis 1945 noch tiber
90% der Bevolkerung katholisch gewesen. Der Zustrom Tausender Evangeli-
scher nach dem Zweiten Weltkrieg bedeutete dann, dal} der Anteil der Katholi-
kInnen auf 85,3% sank und sich 1946 13,4% evangelische Kirchenangehorige
nachweisen lieBen (vgl. Stambolis 1988a, S. 110). Beziiglich der Sozialstruktur
der Bevolkerung liegen nur Daten iiber Anteile der einzelnen Sektoren an der
Gesamtwirtschaft vor. Daraus geht hervor, dall zum Zeitpunkt der Wihrungsre-
form der Landkreis Paderborn noch stark agrarisch gepragt war: Etwa 30 Pro-
zent der Erwerbspersonen waren in Land- und Forstwirtschaft beschiftigt (vgl.
Leesch/Schubert/Segin 1970, S. 271). Die Hofe waren in der Regel sehr klein.
So hatten fast zwei Drittel der Bauern weniger als zwei Hektar Land, insgesamt
bestellten diese zwei Drittel der Betriebe nur gut ein Sechstel der gesamten
landwirtschaftlichen Nutzfliche. Lediglich jeder Hundertste Hof war grofler als
50 Hektar, aber knapp zehn Prozent der Betriebe besaBen fast die Halfte der ge-
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samten landwirtschaftlichen Nutzflache des Kreises (vgl. ebd., S. 281). Da der
Industrialisierungsgrad der Region noch sehr gering war, waren nur relativ we-
nige Erwerbspersonen in der Kategorie ,Industrie und Handwerk* beschiftigt.
Die meisten von ihnen waren in Klein- und Mittelbetrieben tiitig (vgl. Stambolis
1988b, S. 139). Dem entsprach auch die hohe Zahl der Selbstindigen: Noch
1950 war mehr als ein Drittel aller Erwerbspersonen selbstindig (vgl. Bau-
er/Henkel 1984, S. 122).

Die Situation der Paderborner Schulen war aufgrund der starken Zerstérung
der Stadt desloat: Von sieben Volksschulen standen im Spitsommer 1945 le-
diglich zwei zur Verfiigung. Notdiirftig wurden Baracken errichtet, um ab 30.
Oktober den unteren Klassen wenigstens schichtweise Unterricht erteilen zu
konnen. Die Volksschul-Oberstufe begann am 15. November 1945 mit dem
Unterricht (vgl. Riesenberger 1988c, S. 153). Obwohl die Briten angeordnet
hatten, daB8 alle SchiilerInnen mindestens 24 Unterrichtsstunden erhalten soll-
ten, konnte dies aufgrund des Raummangels nicht gewihrleistet werden. So er-
hielten die SchiilerInnen der St. Georgsschule z.B. nur 12 Stunden wochentlich
(vgl. StadA PB, A 5520).

Der hohen SchiilerInnenzahl standen zu wenige und meist iiberalterte Lehre-
rInnen gegeniiber. Am Beispiel der Herz-Jesu-Schule wird die Situation deut-
lich: 548 SchiilerInnen besuchten im November 1946 die Volksschule, in den
Klassen 1 bis 5 saBen jeweils knapp 50 bis iiber 90 SchiilerInnen. Die Klassen 7
und 8 wurden von jeweils 44 SchiilerInnen besucht, lediglich die Klasse 9
konnte mit 27 SchiilerInnen eine niedrige Klassenfrequenz aufweisen (vgl. Rie-
senberger 1988c, S. 153). Eine drztliche Untersuchung aller Schulkinder der
Stadt ergab, daB diese in ,.keinem erfreulichen Gesundheitszustand“ (StadA PB,
A 5514) waren. Sie scheinen vielfach noch nicht einmal Schuhe besessen zu
haben, denn die Stadtvertretung beschloff am 30. Oktober 1946, Pappelholz be-
reitzustellen, um ,ca. 1.250 Paar Holzschuhe fiir die Schulkinder zu bekom-
men** (ebd.).

Der traditionellen Bedeutung der katholischen Kirche in Paderborn entsprach
beim Wiederaufbau ihr Einflul auf die Entwicklung der Volksschulen. Bereits
im Sommer 1945 beschloB der Schulausschul3, Schulbezirke und Pfarrgrenzen
sollten iibereinstimmen. Riesenberger stellt hierzu fest:

»Dieser BeschluB nahm wenig Riicksicht auf die schulischen Verhiltnisse.” (Rie-
senberger 1988c, S. 157)

Ebensowenig Riicksicht auf Klassenstirken und Schulwege der Kinder nahm
die katholische Kirche mit ihrer Forderung nach Trennung der Geschlechter, die
Schulrat Ernst ab dem 5. Schuljahr anordnete — ,,auf Driangen von verschiede-
nen Seiten* (zit. nach ebd.). Stambolis urteilt:

»Die Wiederaufnahme des Unterrichts stand [...] auch in Paderborn nach 1945 ganz
im Zeichen der Rekonfessionalisierung.” (Stambolis 1999, S. 314)
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Im Mittelpunkt der lokalen Bildungspolitik stand 1945 die Diskussion um kon-
fessionelle oder Gemeinschaftsschulen. Die britische Militdrregierung hatte mit
der Erziehungsanweisung an die deutschen Behdrden EIGA Nr. 1 die Schul-
verwaltungen aufgefordert, eine Entscheidung der Eltern iiber den Charakter der
Volksschulen einzuholen. ,,Wir stimmen fiir die Bekenntnisschule™, lauteten die
wiederkehrenden Schlagzeilen in der ortlichen ,.Westfalen-Zeitung™, die am 19.
April 1946 das Ergebnis bekanntgab: 2.940 Fragebogen waren zuriickgegeben
worden, die eine konfessionelle Bindung der Volksschulen forderten. Nur 249
Eltern, das waren weniger als acht Prozent, sprachen sich nicht dafiir aus. Ge-
gen die Stimmen von SPD und KPD beschlossen CDU und Zentrum dann im
Juli 1946 in der Stadtvertretersitzung auf Empfehlung des Schulausschusses die
Wiedereinrichtung konfessioneller Schulen (vgl. StadA PB, A 5514). Die Geg-
ner dieses Beschlusses hatten vor allem auf die organisatorischen Schwierig-
keiten — beispielsweise bei der Schaffung winterfester Schulrdume — hingewie-
sen. Darauf gingen CDU und Zentrum jedoch nicht ein. Stadtvertreter und
SchulausschuBmitglied Reker warf den Befiirwortern von Gemeinschaftsschu-
len im SchulausschuB vor, daB diese eine Einrichtung der Nazis gewesen seien
(vgl. StadA PB, A 5520). Fiir die evangelischen SchiilerInnen bedeutete der Be-
schluB der Stadtvertreter, daB sie von nun an weite Schulwege zurlickzulegen
hatten, da fiir sie nur drei Rdume zur Verfiigung gestellt wurden.

I11.2 Die Errichtung einer Padagogischen Akademie in
Paderborn

I11.2.1 Auseinandersetzungen um Paderborn als Standort

Obwohl der endgiiltige Beschluf des Oberprisidiums der Provinz Westfalen
und der Vertreter der Regierungsprisidien, eine der fiinf geplanten Pidagogi-
schen Akademien in Paderborn zu errichten, erst relativ spit — Ende Mirz 1946
— fiel, kam die Stadt doch bereits friih als Standort ins Gesprich. So enthielten
einige der Konzepte zur westfalischen Volksschullehrerlnnenausbildung, die im
Juli 1945 aufgrund einer Aufforderung der britischen Militdrregierung einge-
reicht worden waren, den Hinweis auf Paderborn bzw. das ,Paderborner Land™
(StA MS, OP 8371) als geeigneten Standort einer katholischen Akademie.

Dr. Karl Beyerle, der Ende 1945 zum Leiter des Sonderlehrgangs in Pader-
born berufen wurde, spricht in seiner Darstellung der historischen Entwicklung
bis zur Griindung der Akademie davon, daB ,bereits 1945 der Plan auf(tauchte;
S.B.), eine katholische Piddagogische Akademie in den siidostwestfilischen
Raum zu verlegen* (Beyerle 1962, S. 113). Einen genaueren Standort nennt
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Beyerle noch nicht, weist aber darauf hin, daB er noch in demselben Jahr — also
bevor der BeschluB auf Provinzebene feststand — von dem Mindener Regie-
rungsprisidenten Zenz den Auftrag erhalten habe, die ,Interessen einer in Pa-
derborn zu begriindenden Padagogischen Akademie zu wahren* (zit. nach ebd.).
Zenz verfolgte offenbar seine eigenen Pliane zur VolksschullehrerInnenausbil-
dung im Regierungsbezirk Minden, ohne diese im einzelnen mit den anderen
Behorden abzusprechen: Einem SchulausschuBprotokoll der Stadt Paderborn ist
zu entnehmen, daB am 18. Februar 1946 eine Mitteilung der Regierung einging,
wonach ,,in Paderborn die Errichtung einer Akademie fiir kath. Lehrer und Leh-
rerinnen geplant ist” (StadA PB, A 5520). Dieses Angebot stieB bei den Stadt-
vertretern noch auf Zuriickhaltung. Der Grund dafiir war die starke Zerstérung
der Stadt, so daB lediglich vorsichtig formuliert wurde:

.Der Ausschull nahm von dieser Eingabe Kenntnis und war einstimmig der Ansicht,
daB trotz der Schwierigkeiten bezgl. Gebaudebeschaffung diesem Angebot niher
getreten werden muB3.” (ebd.)

Im Gegensatz hierzu stand der rasche Einsatz der katholischen Kirche fiir eine
Akademie in Paderborn. So schrieb Generalvikar Rintelen, dem der Regie-
rungsprisident sein Vorhaben ebenfalls mitgeteilt hatte, am 21. Februar 1946
direkt an das Oberprisidium, er freue sich, daB ,der Plan einer Pidagogischen
Akademie in Paderborn feste Gestalt annimmt™ (StA MS, OP 8371; s. auch
Anh. IV.1).

Doch auch Rintelen hatte Sorge, ob in der zerstorten Stadt geniigend geeig-
nete Gebidude beschafft werden konnten. Nicht zu unrecht, wie die Bewerbun-
gen anderer ostwestfilischer Stiddte, die unter Bombenangriffen weniger gelit-
ten hatten, zeigen (vgl. Beyerle 1962, S. 114). Stirkster Konkurrent Paderborns
war dabei die Stadt Soest, die bis in den Mai hinein wiederholt diesbeziigliche
Eingaben beim Oberpriasidium und dem Arnsberger Regierungsprisidenten
machte. Ihr Stadtdirektor und ihr Landrat stiitzten sich im wesentlichen auf zwei
Argumente:
¢ Die Stadt habe ,.ein geschichtliches Anrecht” (StA MS, OP 8371) auf die Er-

richtung einer Padagogischen Akademie.

»von 1805 bis 1926 hat in Soest ein evangelisches Lehrerseminar bestanden.*
(ebd.)

Die Wahl der Stadt Soest als Akademie-Standort wurde als ,,Wiedergutma-
chung® (ebd.; s. auch Anh. IV.2) fiir die SchlieBung in der Weimarer Repu-
blik angesehen.

¢ Auch habe Soest ,eine bodenstiandige, formreiche Kultur (ebd.), die den
Krieg — ebenso wie das Stadtgebiet und die Volksschulen — unbeschadet
iiberstanden habe.

Beide Punkte wurden jedoch von Miiller, dem Leiter der Amsberger Schulab-
teilung, und dem Oberprisidium mit dem Hinweis zuriickgewiesen, da3 solche
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Griinde ,,von vielen anderen Stidten erhoben werden™ konnten — ,,wenn auch
unter anderen Vorzeichen™ (ebd.).

In der Tat wurden auch in Paderborn dhnliche Argumente angefiihrt. Auf hi-
storische und sozialgeographische Vorziige der Region verwiesen die Befiir-
worter einer Akademie in Paderborn immer wieder (vgl. UniA PB, A.V.I-
Maasjost), zudem hatte Paderborn bis 1925 ebenfalls ein Lehrerseminar (vgl.
Nach 25 Jahren 1950) und bis 1926 ein Lehrerinnenseminar (vgl. Stroop 1992)
vorzuweisen. Letzteres konnte bis zu seiner SchlieBung 1926 immerhin auf eine
94jihrige Geschichte zuriickblicken, die fiir PreuBen auch insofern von Bedeu-
tung war, als das Seminar neben dem in Miinster nach seiner Griindung 1832
zwanzig Jahre lang in PreuBen die einzige Ausbildungsstitte fiir Lehrerinnen
war (vgl. ebd., S. 183).

Anfang Mirz 1946 waren noch immer beide Stidte fiir eine Akademie im
Gespriach, wie aus einem Protokoll einer Besprechung der Vertreter der Regie-
rungsprasidien mit dem Oberprasidium hervorgeht (vgl. StA MS, OP 8293). Die
Mindener Schulabteilung ging zu diesem Zeitpunkt allerdings langst von Pa-
derborn aus und verschickte bereits Merkblitter, in denen die Er6ffnung einer
wPiadagogischen Hochschule zur Ausbildung von [...] katholischen Volksschul-
lehrern und -lehrerinnen in Paderborn® (StA MS, OP 8371; s. auch Anh. IV.5)
bereits fiir Ostern 1946 angekiindigt wurde. Bewerbungen mufiten bis 20. Mirz
in Minden sein. Die ortliche Presse bekam ebenfalls Mitteilung. In der , West-
falen-Zeitung" wurde die Einrichtung am 15. Mirz 1946 als Faktum berichtet:

,JFiir die Paderstadt lebt damit die alte Tradition des Lehrerseminars wieder auf.*

Am selben Tag berichtete dariiber auch die ,,Neue Westfilische Zeitung™.
Die Pressestelle des Oberprasidiums, die von diesen Artikeln erfuhr, liel sie
allerdings umgehend dementieren:

,»Die [...] Nachricht iiber eine demnichstige Eréffnung einer Pidagogischen Hoch-
schule zur Ausbildung katholischer Volksschullehrer in Paderborn entspricht nicht
den Tatsachen.” (StA MS, OP 8357)

Eine katholische Akademie sei lediglich fiir Miinster geplant.

Dieses Dementi stie3 im Raum Paderborn auf heftigen Protest. So schrieb der
Geograph Dr. Ludwig Maasjost, der spitere Leiter des Sonderlehrgangs in
Warburg und Dozent an der Pddagogischen Akademie Paderborn, am 31. Marz
1946 an die Mindener Schulabteilung und wies auf die Vorziige Paderborns ge-
geniiber Miinster hin:

,.Es gibt keine andere Stadt in Westfalen, die fiir die [...] Exkursionsarbeit ein so
reiches und giinstiges Beobachtungsfeld bietet. Die Umgebung von Miinster ist
trotz anderer Eigenheiten nicht so mannigfaltig.” (UniA PB, A.V.l.-Maasjost)

In bezug auf die ,Erziehung zur Heimat- und Naturverbundenheit® — so Maas-
jost — sei die Errichtung einer Padagogischen Akademie in Paderborn ,diesen
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Kampf wert, selbst wenn voriibergehend in Barackenrdumen gearbeitet werden
miilite” (ebd.).

Im Mirz 1946 schaltete sich auch der Paderborner Erzbischof Lorenz Jiger
in die Bemithungen um die Ansiedlung einer Akademie in Paderborn ein.
Beyerle, Brockhaus, Pollmann und die ,,Westfalen-Zeitung* sprechen in ihren
Darstellungen davon, daB das Angebot Jagers, die Pidagogische Akademie
konne einen Teil des Neuen Waisenhauses nutzen, ,den endgiiltigcen Aus-
schlag™ (Beyerle 1962, S. 114) fiir Paderborn als Standort gab (vgl. Brockhaus
1989, S. 25, Pollmann 1964, S. 66, und Eine Lehrer-Akademie in Paderborn
1946). In den Akten des Oberprisidiums ist davon jedoch nicht die Rede, dort
ist lediglich der endgiiltige BeschluBl vom 26. Mirz 1946 protokolliert (vgl. StA
MS, OP 8293).

II1.2.2 Inhaltliche und personelle Ausrichtung und materielle Bedingungen

Nach der Festlegung des Standortes stand die erforderliche personelle, mate-
rielle und inhaltliche Ausgestaltung der Paderborner Akademie im Vordergrund
der Diskussionen und Entscheidungen. Besonders die katholische Kirche
schaltete sich immer wieder mit Eingaben ein, die ihre Interessen zur Geltung
bringen sollten. Diese stieBen im Oberprisidium auf positive Resonanz: Ober-
prasident Amelunxen sprach vom ,Zusammenwirken von Kirche und Staat an
der Neugestaltung der Lehrerbildung™ (StA MS, OP 8372). Vom Paderborner
Erzbischof wurde als Kontaktperson, die auch beratend an den Besprechungen
von Oberpriasidium und Regierungsprisidien teilnehmen sollte, Theoderich
Kampmann benannt, Professor an der Theologischen Fakultit Paderborn. Der
Bischof von Miinster benannte hierfiir Professor Heinrich Weber. Hauptanlie-
gen der katholischen Kirche war die konfessionelle Bindung der Akademien,
fiir die sie sich mit groBer Energie einsetzte. Dompropst Paul Simon schrieb am
20. Juli 1946 an das Oberprisidium, daB ,.der konfessionelle Charakter der (Pa-
derborner; S.B.) Akademie immer von neuem angegriffen* werde:

,»Neuerdings heifit es nun wieder, daB die Akademie nicht nach Paderborn komme,
daB man sie vielmehr nach Hoxter verlege und sie zu einer simultanen Akademie
machen werde." (ebd.; s. auch Anh. [V.3)

Simon befiirchtete vor allem den Einfluf} des Oberprisidenten der Provinz Han-
nover, Adolf Grimme:

,Wir wiirden diese Wandlung der Dinge nicht nur sehr bedauern, sondern miifiten
auch lebhaft dagegen protestieren, da Herr Grimme seine Ideale in der ganzen bri-
tischen Zone verwirklichen darf.” (ebd.)

Amelunxen konnte die ,Befiirchtungen* des Dompropstes jedoch zerstreuen,
die ,,Geriichte* wiirden , jeder Grundlage entbehren* (ebd.).
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Die erste personelle Entscheidung in bezug auf die Piddagogische Akademie Pa-
derborn fiel am 28. Juni 1946. Auf dieser Besprechung von Vertretern der Kir-
chen, der Regierungsprisidien und des Oberprisidiums wurde festgelegt, dal3
pro Akademie etwa 15 bis 18 Dozentlnnen angestellt werden sollten. (Wenige
Tage nach der Besprechung kiirzte der Mindener Regierungsprésident den
Stellenplan der Paderborner Akademie auf zwolf Dozentlnnen.) Kirchen und
Behorden einigten sich auf die Leiter der fiinf Pddagogischen Akademien, fiir
Paderborn schlug der Mindener Regierungsdirektor Riiping Professor Dr. Bern-
hard Rosenméller vor:

,,Die Vorschliage fanden Zustimmung.” (StA MS, OP 8293)

Des weiteren kam Frau Dr. Emmy Aufmkolk als Dozentin ins Gespréch, noch
ohne Zuweisung an eine bestimmte Akademie, aber sie nahm zeitgleich mit Ro-
senmoller, der sie offensichtlich aus der Zeit friiherer Lehrtitigkeit her kannte,
im August 1946 die Vorarbeiten zur Errichtung einer Padagogischen Akademie
in Paderborn auf. Ihr offizieller Dienstbeginn war jedoch erst der 1. Oktober
1946, wihrend Rosenmdéller vom 1. August an Anspruch auf Gehalt hatte. Die
britische Militdrregierung war auch damit einverstanden, da Rosenmoller ,.be-
reits vor seiner endgiiltigen Genehmigung als Rektor der Pdadagogischen Aka-
demie Paderborn die Geschifte des Akademieleiters tibernimmt™ (ebd.; s. auch
Anh. IV 4).

Die nichsten Bewerbungen um DozentInnenstellen wurden von den Interes-
sentInnen eigenstandig an die Mindener Schulabteilung gerichtet, nachdem sie
von der Errichtung einer Akademie in Paderborn gehdrt hatten. Dabei handelte
es sich unter anderem um Maasjost, Beyerle und Stdhler, die dre1 Leiter der
westfalischen Sonderlehrgidnge. Maasjost schrieb bereits am 20. Mirz 1946
nach Minden und bewarb sich um die Lehrstelle fiir Geographie:

,.Die unaufgeforderte Bewerbung (entspringt; S.B.) einem Idealismus [...], der aus
einer praktischen Erfahrung und Arbeitsleistung erwachsen ist, fiir die Paderborn
als Ort und die Pidagogische Akademie als Wirkrahmen eine besondere Gunst bil-
den. Auch die Lehrstelle fiir Biologie wiirde ich mit gleicher Liebe in Angriff neh-
men, jedoch nicht mit den gleich giinstigen Voraussetzungen.” (UniA PB, A.V.1.-
Maasjost)

Obwohl alle drei Sonderlehrgangs-Leiter Mitglieder bzw. Anwiirter der NSDAP
gewesen waren, wurden sie vom Regierungsprisidenten offensichtlich ohne
Bedenken akzeptiert, wie aus einem spiteren Schreiben Rosenméllers hervor-
geht (vgl. HStAD, NW 26-167). Beyerle (fiir Geschichte) und Stihler (fiir Pad-
agogik) wurden an der Paderborner Akademie zum |. Dezember 1946 ange-
stellt, Maasjost (fiir Geographie und Biologie) zum 1. Januar 1947.

Die vierte erfolgreiche Bewerbung kam von Josef Pollmann. Fiir die Stelle
des Religionsdozenten hatte die katholische Kirche das Vorschlagsrecht. Erzbi-
schof Lorenz Jager wandte sich an Kampmann, der seinen fritheren Studenten
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Pollmann empfahl (vgl. Interview Pollmann). Pollmann - zu dieser Zeit Vikar
und Religionslehrer in Wattenscheid — war einverstanden und bewarb sich am
19. Oktober 1946 in Minden (vgl. UniA PB, A.V.1-Pollmann). Dort akzeptierte
man seine Bewerbung, so daB er zum 1. Dezember 1946 angestellt wurde.

So standen im Herbst 1946 bereits sechs zukiinftige Dozentlnnen der Pid-
agogischen Akademie fest: Rosenmoller fiir Philosophie, Aufmkolk fiir Sozio-
logie und Sozialpddagogik, Stihler fiir Padagogik, Beyerle fiir Geschichte,
Maasjost fiir Geographie und Biologie sowie Pollmann fiir katholische Reli-
gion. Sie waren im wesentlichen von der Mindener Regierung ausgewihlt wor-
den. Es handelte sich um vorldufige Ernennungen, die endgiiltige Anstellung
sollte nach erfolgter Entnazifizierung stattfinden.

Weitere Berufungen standen stiarker unter dem EinfluB3 von Rosenméller, der
im November 1946 heftige Auseinandersetzungen mit dem Kultusministerium
in Diisseldorf und dem Mindener Regierungsprisidenten iiber die Stellenbeset-
zungen fiihrte. Die von diesem bereits ernannten Dozenten akzeptierte er:
Beyerle charakterisierte er als ,sehr lebendig, Jugendfiihrer; Stihler als
wein[en] ausgez. Piadagoge[n]*; Maasjost ,,als Heimatkundler anerkannt*; Poll-
mann als ,,vorgeschl. vom Erzbischof, ich glaube sehr gut* (HStAD, NW 26-
167; s. auch Anh. IV.11). Dariiber hinaus machte Rosenmoller aber eigene Vor-
schlage und wehrte sich gegen Ablehnungen. Die Konflikte konzentrierten sich
auf die Besetzung der Stelle fiir Unterrichtsmethodik, die endgiiltige Berufung
von Frau Aufmkolk und die Ablehnung von Dozenten, weil diese NSDAP-
Mitglieder gewesen waren.

Die Methodikstelle hatte fiir Rosenmoller im Rahmen der Volksschullehre-
rinnenausbildung zentrale Bedeutung. Sie sollte mit jemandem besetzt werden,
der aus der Volksschulpraxis kam. Er schlug den Volksschullehrer Wilhelm
Ebel vor, der zu dieser Zeit Regierungsrat in Arnsberg war:

..Kommt aus dem Volksschullehrerstand, ausgezeichneter Methodiker [...]. Ohne
ithn konnen wir nicht beginnen.” (ebd.)

Mehrfach richtete Rosenmoller eine diesbeziigliche Bitte an Antz. Dieser sprach
sich jedoch gegen eine Ernennung des Regierungsrates aus:

. Herr Ebel ist eine umstrittene Personlichkeit, und nach dem, was mir sehr vertrau-
enswiirdige Kenner der Verhiltnisse berichtet haben, scheint mir doch Vorsicht am
Platz zu sein.” (UniA PB, A.V.1./3.-1)

Antz wollte stattdessen Oswald Opahle berufen, der ebenfalls Volksschullehrer
gewesen war und als Mitherausgeber der wiedergegriindeten ,.Vierteljahrs-
schrift fiir wissenschaftliche Padagogik* zeichnete.

Opahle und Ebel hatten sehr unterschiedliche Vorstellungen, was den Auf-
bau des Volksschulunterrichts anbetraf. Ebel war {iberzeugter Herbartianer und
setzte auf die ,,bewdhrte Handwerkslehre* (Neumann 1985, S. 48), als die der
Erziehungswissenschaftler Dieter Neumann Herbarts schon im Kaiserreich den
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Seminaristinnen vermittelte , Stufenlehre” bezeichnet. In seiner Untersuchung
pidagogischer Theorien zur LehrerInnenausbildung kommt Neumann zu dem
Ergebnis, daB Herbarts ,praktizistisches Muster” als ,trojanisches Pferd" im
Seminarwesen gewirkt und den Eindruck erweckt habe, ,man hitte es bereits
mit Wissenschaft zu tun* (ebd.). Ebel formulierte noch 1950 in seiner ,Lehr-
und Erziehungskunst* demgegeniiber:

,Einiges Nachdenken wird uns iiberzeugen, daf Herbart recht hat und dal} es gar
nicht anders sein kann.” (Ebel 1950, S. 305)

Bissig antwortete Opahle auf diese Einschitzung in einer Rezension des Wer-
kes:

.Der Verfasser sollte wissen, daB dieses Nachdenken stattgefunden hat und bei den
Gestaltpsychologen und namhaften Theoretikern der Pidagogik in iiberzeugender
Weise zu den entgegengesetzten Ergebnissen gefiihrt hat.” (Opahle 1951, S. 240)

Opahle wies dariiber hinaus darauf hin, daB es — entgegen der deterministischen
Formulierung Ebels — ,eine Gebrauchsanweisung” fiir die Gestaltung des
Volksschulunterrichts ,.nicht mehr® geben konne (ebd.), stattdessen sei eine
griindliche Ausbildung notwendig.

Rosenmdller wollte Opahle im duBersten Fall als zweiten Methodiker akzep-
tieren, nicht aber ohne Ebel als Stelleninhaber. Sein scharfes Ablehnungs-
schreiben an Antz vom 11. Dezember 1946, als klar war, dal Ebel vom Kultus-
ministerium nicht berufen wiirde, macht deutlich, was Rosenméller zu seiner
Ablehnung bewog. Der Leiter der Padagogischen Akademie vertrat eine tradi-
tionell-katholische Philosophie in der Linie der Scholastiker (ndheres s.u. Kap.
111.3.2). Er sah Opahle — der zwar ,treuer Katholik* (HStAD, NW 26-167) war,
wie Rosenmoller formulierte — nicht in dieser Tradition, da Opahle sich an den
Neukantianismus in der Pidagogik — eine aus der ,Moderne* stammende Stro-
mung, die Anhinger im Reformkatholizismus hatte — anlehnte und nicht dem
Herbartianismus anhing:

.Ich habe nicht vor, einen Kantianismus in die Pidagogik der Akademie hineinzu-
bringen oder in ihr in Fiihrung zu bringen. [...] Die neuscholastische Linie muB sich
einheitlich durchsetzen.” (ebd.)

Dariiber hinaus kritisierte Rosenmoller, Opahle sei ,ein sehr scharfer Denker™,
er habe ,nichts von der Lebendigkeit, die fiir unsere Studenten notwendig ist",
und kam zu der Konsequenz:

.Die Lehrer von Paderborn werden ihn nicht verstehen.” (ebd.)
Auffallend deutlich hob Rosenmdller in seinem Ablehnungsschreiben negativ
hervor, daB Opahle ,bei dem protestantisch getauften Juden Honigswald™ (ebd.)

in Breslau studiert habe. Richard Honigswald — von Kauder als ,.exponierte(r)
Vertreter des Neukantianismus* (Kauder 1998, S. 80) bezeichnet — war bis 1930
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Professor in Breslau gewesen und hatte dann einen Ruf nach Miinchen erhalten,
wo er 1933 als Lehrstuhlinhaber fiir Philosophie zwangsemeritiert wurde. Die
Nationalsozialisten verschleppten Honigswald in das Konzentrationslager
Dachau, nach seiner Entlassung emigrierte er zunichst in die Schweiz, dann in
die USA (vgl. Pechmann 1988, S. 36). Das Verhiltnis zwischen Katholizismus
und Protestantismus sowie zwischen Christentum und Judentum spielte offen-
sichtlich ebenfalls eine Rolle bei der Ablehnung Opahles.

Rosenmollers wiederholter Protest gegen den ,Kantianer* hatte zur Folge,
daB dieser nicht an die Piadagogische Akademie Paderborn berufen wurde, son-
dern ab 1947 als Dozent fiir systematische Piddagogik und Geschichte der Pid-
agogik in Oberhausen lehrte. Die Methodikstelle in Paderborn blieb zunichst
unbesetzt, im April 1947 berief das Kultusministerium den Schulrat des Kreises
Meschede, Dr. Theodor Schwerdt. Auch diesen akzeptierte Rosenméller nur
notgedrungen (vgl. UniA PB, A.V. 1./3.-1).

Der zweite Konfliktpunkt zwischen Rosenméller und den zustindigen Be-
horden war die endgiiltige Anstellung von Emmy Aufmkolk. Diese bereitete
zwar bereits seit August die Eréffnung der Pidagogischen Akademie Paderborn
mit vor, doch die Mindener Bezirksregierung wollte auf die Soziologiestelle Dr.
Theophil Thun berufen, einen Nationalokonomen, der laut Rosenmoller vom
Kultusministerium ebenfalls ,sehr protegiert* (ebd.) wurde. Der Leiter der Aka-
demie versuchte anfinglich, dem Konflikt aus dem Weg gehen, indem er
Aufmkolk fiir Soziologie und Sozialpiddagogik vorschlug, Thun dagegen fiir
Psychologie, doch der Leiter der Schulabteilung in Minden wollte nur Thun
oder Aufmkolk. Daraufhin setzte sich Rosenméller fiir Aufmkolk ein. Er
schrieb an Antz, da diese ,,in den Fragen der christlichen Gesellschaftslehre
ganz ausgezeichnet bewandert” (ebd.) sei. Frau Aufmkolk lehrte seit 1942 an
der Wohlfahrtsschule der Provinz Westfalen Wirtschaftslehre und Sozialpolitik.
Sowohl Rosenmoller, der den Eindruck hatte, , daB die Berufung [...] sicher sei”,
als auch der Erzbischof von Paderborn baten sie, nach Paderborn zu kommen.
Daraufhin kiindigte sie und arbeitete seitdem mit dem Leiter der Akademie zu-
sammen. Rosenmoller:

»Sie hat mir nun mehr als 2 Monate als die einzige der zukiinftigen Kollegen durch
ihre Klugheit und groBen Erfahrungen auch in allen organisatorischen Fragen her-
vorragende Dienste in dem sehr schwierigen Aufbau der Akademie in dieser fast
vollig zerstorten Stadt geleistet.” (ebd.)

Rosenmoller konnte sich gegeniiber dem Mindener Regierungsprisidenten
durchsetzen — nicht zuletzt deswegen, weil Antz ebenfalls die Dozentur fiir
Aufmkolk befiirwortete (vgl. UniA PB, A.V. 1 /3.-1). Bei der Berufung wurde
auf Rosenmollers urpriinglichen Vorschlag zuriickgegriffen und Thun die Psy-
chologiestelle iibertragen.

Ein dritter Konfliktpunkt war die Ablehnung von Bewerbern, die NSDAP-
Mitglied gewesen waren. Konkret ging es Rosenméller um die von ihm vorge-
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schlagenen Dozenten Dr. Otto Most, bis 1939 Dozent fiir Philosophie an der
Universitiat Breslau, Dr. Kuhn, Psychologe und Schiiler Oswald Krohs, sowie
Studienrat Pape, Lehrer fiir Musik in Coesfeld. Alle dre1 waren Mitglieder der
NSDAP gewesen und wurden daher von dem Leiter der Mindener Schulabtei-
lung abgelehnt:

,.Er wollte nicht mehr Parteileute.” (HStAD, NW 26-167)

Mit Beyerle, Stihler und Maasjost seien schlieSlich bereits drei Mitglieder des
DozentInnenkollegiums in der NSDAP gewesen.

Obwohl Most nach seiner Dozententitigkeit als Heerespsychologe gearbeitet
hatte, seine Aufgabe damit u.a. in der psychologischen Begleitung der Kriegs-
fiihrung bestanden hatte (vgl. Kempf 1988, S. 72), und Kuhn Schiiler von Os-
wald Kroh gewesen war (zu Kroh s. Kap. I1.3), pliddierte Rosenméller fiir ihre
Anstellung:

»Ich glaube, daB die 3 von mir Vorgeschlagenen nicht schuldiger sind als die in
Aussicht genommenen.” (ebd.)

Er konnte sich in bezug auf diese beiden Personen jedoch nicht durchsetzen.
Einige Jahre spiter spielten die Bedenken der Bezirksregierung keine Rolle
mehr: Most bekam 1948 eine Professur fiir Philosophie an der Universitat Miin-
ster, Kuhn lehrte ab 1949 an der Padagogischen Akademie Aachen Psychologie.
Bei Pape war Rosenmoller erfolgreich. Die Musikdozentur an der Paderborner
Akademie vergab das Kultusministerium im April 1947 zwar an Gotthard
Speer, doch Mitte des Jahres wurde eine zweite fiir Pape eingerichtet, der bis
zum Beginn weiterer Lehrgdange wegen mangelnden Bedarfs an Lehrveranstal-
tungen im Fach Musik zunichst nur Sprecherziehung gab (vgl. Interview F.).

Dall Rosenmoller von Ablehnungen wegen NS-Aktivititen nichts hielt, wird
auch deutlich in seinen Hinweisen, dal} er — ,,sollten bei dem einen oder anderen
(Bewerber; S.B.) Schwierigkeiten von der Mil. Reg. bestehen* — die Genehmi-
gung der Lehrtitigkeit ,,von dem hiesigen Educationofficer erwirken™ wiirde
(UniA PB, A.V. 1./3.-1).

Um die Besetzung der weiteren Dozenturen gab es weniger Konflikte. Neben
Beyerle, Stihler und Pollmann wurde am 1. Dezember 1946 die Studienritin
Maria Hagemann angestellt. Sie sollte Englisch lehren, aber auch Deutsch ver-
treten. Vier Wochen spéter wurde neben Thun und Maasjost noch Dr. Franziska
Knoke berufen, die Mathematik und Physik lehrte. Damit war das Griindungs-
kollegium komplett. Die drei zuletzt eingestellten Dozentlnnen hatten zwar erst
ab 1. Januar 1947 Anspruch auf Gehalt, arbeiteten aber bereits ab dem ersten
Tag des Lehrbeginns (4. Dezember 1946) an der Padagogischen Akademie Pa-
derborn. Nebenamtlich lehrten der Schulrat des Kreises Paderborn, Konrad
Ernst, Methodik des Rechenunterrichts und ein Volksschullehrer, Franz Knaup,
Methodik des Deutschunterrichts.
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Die Erstauswahl der Studierenden nahmen Rosenméller, Aufmkolk und der
Rektor der Paderborner Herz-Jesu-Volksschule, Giinther, vor. Beyerle spricht
von 1.800 Bewerbungen um die 120 Studienplitze (vgl. Beyerle 1962, S. 114),
was allerdings stark iiberhoht erscheint. Pollmann nennt eine Zahl von 1.000
Bewerberlnnen (vgl. Interview Pollmann), und die , Westfalen-Zeitung* be-
richtete am 6. Dezember 1946 von 700 Bewerbungen (vgl. Eine Lehrer-
Akademie in Paderborn 1946). Diese Angabe war wohl richtig, wie sich aus
Bemerkungen in den Akten rekonstruieren liBt. In bezug auf die Plitze fiir
Frauen — die Studienplitze waren quotiert: 90 fiir Ménner und 30 fiir Frauen —
wies Rosenmoller 1947 darauf hin, daB fiir den ersten Lehrgang lediglich zehn
Prozent hatten angenommen werden kdnnen, das heif3t, es hatten sich etwa 300
Frauen beworben. Auch A. H., Studentin im ersten Lehrgang der Pddagogischen
Akademie Paderborn, berichtet davon, daf} es fiir sie schwer war, aufgenommen
zu werden. Sie begriindet dies zum einen mit der hohen Zahl an BewerberInnen
und zum anderen damit, daB Altere und Heimkehrer aus dem Krieg Vorrecht
auf einen Platz gehabt hitten (vgl. Interview H.).

Fir Miénner scheinen am Ende des Auswahlverfahrens sogar noch einige
Plitze freigewesen zu sein, wie aus einem Schreiben der Akademie-Sekretirin
hervorgeht (vgl. UniA PB, A.IV.7.a)-1). G. M., wie H. Student im ersten Lehr-
gang, erwahnt, dal zu Beginn der Lehrgang nicht ganz voll gewesen sei:

»Da wurde nochmals so an Hecken und Zaune geklopft.” (Interview M.)

Die freien Pldtze wurden spiter mit riickkehrenden Kriegsgefangenen gefiillt.

Bei der Auswahl der Studierenden gab es weder ein formales Mitsprache-
recht von auBen oder verbindliche institutionalisierte Vorgehensweisen noch
eindeutig festgelegte Kriterien (zu den in Paderborn angewendeten Kriterien
s.u. Kap. II1.5.1). Aus der Darstellung Pollmanns wird deutlich, daB die Dozen-
tinnen groBen Handlungsspielraum besaBen (vgl. Interview Pollmann). So be-
warb sich beispielsweise J. W. aus dem Kriegsgefangenenlager heraus um einen
Studienplatz an der Pddagogischen Akademie Paderborn. Rosenmoller forderte
ihn auf, sich nach der Entlassung wieder zu melden. W.:

»Das tat ich am 24.6.1947. Herr Prof. Rosenmoller fragte: Wollen Sie nun gleich
heute an den Vorlesungen teilnehmen oder morgen wiederkommen. Ich war froh
und gliicklich und entschied mich fiir das letztere." (UniA PB, A.V.2.c)-W.)

Etwa im Oktober 1946 fand fiir diejenigen, die nicht so spontan Aufnahme fan-
den, wie W. es hier beschrieb, die Aufnahmepriifung statt. Ende des Monats er-
hielten 99 Studenten und 33 Studentinnnen die Aufnahmebestitigung. Vom
Entnazifizierungsausschufl wurden alle anerkannt.

Vier Wochen spiter stand die Genehmigung der Militirregierung zur Eroff-
nung des ersten Lehrgangs allerdings immer noch aus. Rosenméller war ein Be-
ginn ,.;noch vor Weihnachten” (HStAD, NW 26-167) wichtig. In Schreiben an
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Antz wies er wiederholt darauf hin, daB geniigend Rdume zur Verfiigung stiin-
den und auch sonst alle Vorbereitungen abgeschlossen seien:

..Im Interesse der Studierenden scheint es mir wiinschenswert, daf wir noch im De-
zember beginnen. Wenn wir auch nur 14 Tage zur Verfiigung hitten bis Weih-
nachten, so wiirde die Zeit doch ausreichen, die Gemeinschaft einigermallen zu-
sammenzuschlieBen und sie soweit zu formen, daB die Arbeit im neuen Jahr sofort
in vollem Umfang beginnen konnte.” (ebd.)

Die langerwartete Erlaubnis erhielt Rosenmdoller am 29. November 1946. Er
schrieb sofort an Antz, daB die Akademie am 4. Dezember mit dem Lehrbetrieb
beginnen wolle, ,,um keine kostbare Zeit zu verlieren (ebd.). Damit war dieser
offenbar einverstanden.

Die materiellen Bedingungen stellten sich vor allem zu Beginn als sehr be-
scheiden dar. Es fehlte sowohl an Geld, da vom Land Nordrhein-Westfalen fiir
die Akademie erst ab April 1947 Gehaltszahlungen und Sachausgaben getitigt
wurden, als auch an Bezugsscheinen, wie aus einem Schreiben von Rosenmoller
an Antz im November 1946 hervorgeht. Er konnte zwar von der Fertigstellung
bestellter Mobel berichten, diese durften aber ohne Holzscheine nicht ausgelie-
fert werden:

. Wir kimpfen seit 6 Wochen um diese Scheine. Die Behorden arbeiten zum Ver-
zweifeln langsam.* (ebd.)

Der Padagogischen Akademie standen bis 1948 weder ein Schreibtisch noch ein
abschlieBbarer Schrank zur Verfiigung (vgl. UniA PB, A.IV.5.a)-2). Der Leiter
bestritt lange Zeit die Sachausgaben der Akademie aus eigener Tasche, wies
aber dringlich darauf hin, da} er das ,,nicht bis ins Ungewisse™ fortsetzen kon-
ne, da er sein ,,ganzes Vermogen verlor und seit Anfang 1945 auch kein Ein-
kommen habe* (HStAD, NW 26-167).

Vor allem die Beschaffung von Wohnraum fiir Lehrende und Studierende
gestaltete sich erwartungsgemal sehr schwierig, da Paderborn weitgehend zer-
stort war. So wohnte Rosenmoller in der Akademie, und der Religionsdozent
Pollmann zog nach Harth zu seinen Eltern, weil er in der Stadt keine Wohnung
fand (vgl. Interview Pollmann). Das bedeutete, da3 er um halb sechs Uhr mor-
gens dort mit dem Zug losfahren mufte und vom Paderborner Bahnhof aus dann
bis zum Neuen Waisenhaus in der Stadtheide, dem Standort der Akademie, zu
FuB gehen muBte. Spiter bekam Pollmann mit Hilfe des Erzbischofs ein Zim-
mer in Marienloh, von wo aus er mit der StraBenbahn oder dem Fahrrad zur
Akademie fahren konnte. Auf diese Weise half die katholische Kirche auch den
Studierenden, indem sie ,,Kontakte herstellte” zu BiirgerInnen, die Wohnraum
vermieten konnten (ebd.). Dagegen fand die Padagogische Akademie bei der
Stadtverwaltung offenbar wenig Hilfe. Pollmann erinnert sich, wie einmal vor
Beginn des Lehrgangs Unterkiinfte fiir die Studierenden gesucht wurden, der
Stadtdirektor — um Hilfe gebeten — aber sagte:
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»Was kiimmert mich die Akademie, das ist Sache des Landes. Ich bin fiir die Stadt
verantwortlich.” (ebd.)

II1.2.3 Eroéffnung der Pidagogischen Akademie Paderborn und
Hoffnungen auf eine Universitit

Die offizielle Eroffnung der Padagogischen Akademie Paderborn fand am 11.
Dezember 1946 statt, eine Woche nach Lehrbeginn. Rosenmoller und Antz
hitten wegen der Kilte lieber erst — wie die Akademien in Liidenscheid und
Dortmund - im Januar 1947 die Er6ffnung gefeiert, doch der Leiter der Minde-
ner Schulabteilung legte dieses Datum fest, um direkt im AnschluB an Bielefeld
auch die Paderborner Akademie eroffnen zu kénnen (vgl. UniA PB, A.V.1./3.-
1; s. auch Anh. IV.6). VertreterInnen aller relevanten Behorden und Institutio-
nen reisten an: Mrs. Wilson als Vertreterin der britischen Militarregierung, Jo-
seph Antz fiir die Landesregierung, ein Abgeordneter des Landtags, der Minde-
ner Regierungsprasident, Generalvikar Rintelen fiir den Erzbischof, Oberkreis-
direktor und Landrat, Stadtdirektor Norbert Fischer und Biirgermeister Chri-
stoph Tolle sowie Kreisschulrat Ernst (vgl. Aus der weiten Welt. Paderborn
1947 und Kraftzentrum bester Erziehungsarbeit 1946).

Die Feier begann mit einem Gottesdienst, das anschlieBende Programm be-
stand aus geistlichen Liedern, gesungen von Studierenden des Sonderlehrgangs
und des ersten Normallehrgangs (vgl. UniA PB, A.V.2.c)-M.). Wihrend Mrs.
Wilson in ihrem GruBwort nur kurz wiinschte: ,Moge es gelingen, durch eine
neue Erziehung ein gliickliches Deutschland zu schaffen* (zit. nach Kraftzen-
trum bester Erziehungsarbeit 1946), stellten zwei der drei Hauptredner die ,ho-
hen christlichen Kulturideale, auf deren Grundlage die Akademie arbeiten wer-
de* (Rosenmoller, zit. nach Aus der weiten Welt. Paderborn 1947) in den Mit-
telpunkt. Der Generalvikar wiinschte, daB an der Paderborner Akademie
,christkatholische Lehrer und Lehrerinnen* ausgebildet wiirden, ,.die fihig sind,
junge Menschenkinder zu wahrhaften Christen zu formen, Menschen von Adel,
Kraft und demiitigem Selbstvertrauen® (zit. nach Kraftzentrum bester Erzie-
hungsarbeit 1946).

Der dritte Hauptredner war der Biirgermeister der Stadt Paderborn, Christoph
Tolle. In seiner Rede mischten sich patriotische Tone mit Gedanken zur Vél-
kerverstandigung. So sah er in bezug auf Deutschland eine ,,Zeit der Erniedri-
gung eines Volkes® (HStAD, NW 26-167) und folgerte:

»Alles, was um die Begriffe Heimat, Volk und Vaterland kreist, miissen wir pfle-
gen.” (ebd.; s. auch Anh. IV.7)
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Uber eine ,.echte, treue, gesunde Vaterlandsliebe* hinaus forderte Tolle aber
auch eine Erziehung zur Volkerverstindigung, als Lehre aus der Vergangenheit
und aus aktuellen Griinden:

.Im Zeitalter der Atombombe darf es fiir die Volker nur einen Weg geben: Planma-
Bige Zusammenarbeit.” (ebd.)

Die Errichtung einer Padagogischen Akademie in Paderborn war in der Stadt
offenbar eine Initialziindung fiir weitergehende Plane. Die , Westfalen-Zeitung™
machte sich im November 1946 ,,Gedanken um die Geltung der Stadt™ und be-
griite die Bemiihungen um die Ansiedlung einer Universitit in Paderborn:

,.Es wire ein vornehmer Ausgleich fiir das durch die friihere Garnison angezogene
und nun fehlende betriebsame Leben.” (Gedanken um die Geltung der Stadt 1946)

Ahnlich dachte man offensichtlich in den Reihen der CDU-Fraktion, die am 6.
November 1946 im Verwaltungs- und Finanzausschul3 einen Antrag stellte ,be-
ziiglich einer Universitat” (StadA PB, A 5516). Dieser wurde zwei Tage spiter
im nichtoffentlichen Teil der Stadtvertretersitzung verhandelt, die zu diesem
Zweck in einen Ausschuf3 verwandelt wurde (vgl. StadA PB, A 5514). Es han-
delt sich hier vermutlich um die erste Sitzung des Universititsausschusses, de-
ren Protokoll laut Riesenberger bisher als verschollen galt (vgl. Riesenberger
1988d, S. 179).

Die CDU begriindete die Notwendigkeit einer Universitédtsgriindung in Pa-
derborn damit, daB in der gesamten Provinz Westfalen erst eine vorhanden sei.
Auf die zweite habe Paderborn einen ,,durchaus berechtigten Anspruch™ (StadA
PB, A 5514). Die Stadtverwaltung formulierte nach dieser Sitzung eine Eingabe
an die Landesregierung, in der sie ,die Griindung einer Universitit beantragt”
(Kurzmeldungen 1947, S. 187). Diese Eingabe iiberreichte der Biirgermeister
dem ehemaligen Oberpriasidenten der Provinz Westfalen und Zentrums-
Abgeordneten Gronowski. Zusitzlich bat T6lle Antz um Unterstiitzung (vgl.
HStAD, NW 26-167; s. auch Anh. IV.18). Der Mindener Regierungsprésident
hatte das Vorhaben wohl als ,aussichtsreich* bezeichnet (StadA PB, A 4898).
Doch der Biirgermeister mufite dem UniversitdtsausschuB in seiner zweiten Sit-
zung am 25. April 1947 mitteilen, daB nach Auskunft Gronowskis ,keine Aus-
sichten fiir die Errichtung einer neuen Universitit bestehen (ebd.). Josef Hofer,
Professor an der Paderborner Philosophisch-Theologischen Akademie, der die
Einschitzung Gronowskis teilte, regte daraufhin an, die Stadt solle sich um eine
katholische Universitit bemiihen:

~ZweckmiiBig sei es, den Herrn Erzbischof fiir diese Sache zu gewinnen.” (ebd.)
Die CDU-Fraktion schloB sich dieser Anregung an und beantragte am 23. Juni
1947 im Verwaltungs- und Finanzausschuf3, Paderborn solle dem , Katholischen

Universititsverein® beitreten (vgl. StadA PB, A 5516). Dieser Verein hatte ,die
Errichtung einer katholischen Volluniversitat im Lande Nordrhein-Westfalen™
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(Aus der weiten Welt. Diisseldorf 1947) zum Ziel. Wegen der Universitits-
dichte im Rheinland sollte diese im westfilischen Landesteil gegriindet werden
(vgl. Katholische Universitdt in Westfalen 1947, S. 316). Die Stadt machte sich
anscheinend Hoffnungen, da3 Paderborn als Standort dabei Beriicksichtigung
finden wiirde. Diese gingen allerdings nicht in Erfiillung.

II1.3  Das DozentInnen-Kollegium der Anfangszeit

II1.3.1 Strukturelle Beschreibung

Oftiziell hatten bei Lehrgangs-Beginn im Dezember 1946 erst sechs Personen
eine Anstellung als Dozentlnnen, doch lehrten auch bereits die drei zum 1. Ja-
nuar 1947 angestellten DozentInnen. Dabei handelte es sich um folgende Per-
sonen und Facher:

Prof. Dr. Bernhard Rosenméller (Philosophie),

Dr. Emmy Aufmkolk (Soziologie und Sozialpadagogik),

Dr. Wilhelm Stihler (Padagogik),

Dr. Karl Beyerle (Geschichte),

Joset Pollmann (Religion),

Maria Hagemann (Englisch, vertretungsweise auch Deutsch),

Dr. Theophil Thun (Psychologie),

Dr. Franziska Knoke (Mathematik und Physik) und

Dr. Ludwig Maasjost (Erdkunde).

Bis zum Ende des ersten Normallehrgangs erhohte sich die Zahl der hauptamt-
lich Lehrenden auf vierzehn Personen. Hinzu kamen zum 1. April bzw. 1. Juni
1947:

¢ Dr. Theodor Schwerdt (Padagogik/Didaktik und Methodik),

¢ Gotthard Speer (Musik),

¢ Christel Poll (Kunst),

¢ Dr. Maria Schmidt (Chemie und Biologie) und

¢ Heinrich Pape (Musik).

* ¢ S S > S e

&

Die Besetzung einer hauptamtlichen Dozentur fiir Sport unterblieb wegen feh-
lender Raumlichkeiten, die Akademie hatte weder Zugang zu einer Turnhalle
noch eigene Gerdte oder Bille (vgl. HStAD, NW 26-80). Eine Deutsch-
Dozentur wurde trotz starker Bemiihungen seitens der Akademie vom Kultus-
ministerium nicht bewilligt. Sie wurde anfangs von Schwerdt, spiter von Ha-
gemann vertreten.
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Umstritten waren sowohl die Gehaltseinstufung der Lehrenden als auch der
Termin ihrer endgiiltigen Anstellung. Bei der Einstufung spielten fiir das Kul-
tusministerium — iiber die wissenschaftliche Qualifikation hinaus — das Alter
und NS-Aktivititen eine Rolle, wihrend Rosenmdéller diesen Punkten in seinen
eingereichten Vorschligen weniger Beachtung schenkte. Seine Wiinsche schei-
nen die Vorstellungen von Antz weit iiberstiegen zu haben. Das wird deutlich,
wenn Antz am 12. April 1947 formuliert:

,,Es ist unmoglich, alle von Thnen vorgeschlagenen Damen und Herren der Gruppe
H1b zuzuweisen, denn 1. ist Herr Dr. Schwerdt élter als die meisten vorgeschlage-
nen; 2. war er nicht Pg.” (UniA PB, A.V.1./3.-1)

Das Kultusministerium setzte seine Vorstellungen in der Landesregierung durch
(vgl. HStAD, NW 26-82): Bis auf Pollmann (mit Abstand jiingster Dozent des
Griindungskollegiums und nicht promoviert) und Hagemann (ebenfalls nicht
promoviert), die als DozentInnen mit A2c2 der Reichsbesoldungsordnung aus
der Weimarer Republik eingestuft wurden, erhielten zwar alle anderen Mitglie-
der des Griindungskollegiums einen Rang zugesprochen, der im Fall der festen
Anstellung mit dem Professorlnnentitel verbunden war, doch muBten sich
Maasjost, Beyerle, Stiahler und Thun mit der Stufe A2b zufrieden geben. Die
Gruppen der Besoldungsstufe A entsprachen denen von LehrerInnen an Gym-
nasien und von Regierungsratlnnen und waren mit den Universititsringen der
H-Besoldungsstufe nicht vergleichbar (vgl. Ambrosius 1948, S. 120f. und S.
123f.). Bei den ersten drei Dozenten ist die niedrige Einstufung wohl auf ihre
NSDAP-Mitgliedschaft zuriickzufiihren, bei Thun spielte vermutlich eine Rolle,
dal} er sich als Nationalokonom qualifiziert hatte und nicht als Psychologe. Von
den drei iibrigen — jeweils unbelasteten — DozentInnen Rosenmdéller, Aufmkolk
und Knoke wurde einzig Rosenmoller als ehemaliger Universititsprofessor und
mit Abstand iltester Dozent in die Gruppe der Hochschullehrer mit H1b einge-
ordnet. Aufmkolk und Knoke erhielten die Stufe Alb zugesprochen.

Die endgiiltige Anstellung der Lehrenden zogerte sich lange hinaus. Das war
jedoch kein spezifisches Problem der Paderborner Akademie, sondern betraf
auch die vier anderen westfilischen und die drei spiter errichteten rheinlandi-
schen Akademien. Noch im Januar 1948 schrieb Frau Aufmkolk als stellvertre-
tende Akademierektorin nach Diisseldorf, dafl bisher ,kein Dozent endgiiltig
ernannt oder angestellt” (HStAD, NW 26-141/43) worden sei. Die Anstellung
erfolgte dann im Laufe des Sommers 1948 — allerdings nur fiir die unbelasteten
Dozentlnnen; Beyerle, Stiahler und Maasjost waren Ende des Jahres noch nicht
festangestellt. Antz schrieb Mitte November von ,Bedenken [...], die in politi-
scher Hinsicht gegen die Ihnen bekannten Mitglieder Thres Dozentenkollegiums
vorgebracht wurden”, und forderte die Akademie auf, ,,dokumentarisches Mate-
rial dafiir beizubringen, da3 die genannten Herren nicht innerlich dem Hitlersy-
stem zugetan waren“ (UniA PB, A.V.1./3.-1). Die Lehrenden der Pidagogi-
schen Akademie Paderborn wufiten, warum die endgiiltige Ernennung noch
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nicht stattgefunden hatte, sie hatten bereits zwei Wochen vor dieser Aufforde-
rung Antz mitgeteilt:

. Wir (haben; S.B.) alle aus der engen Zusammenarbeit heraus die ﬂberzeugung
gewonnen, daf} die drei Herren (Beyerle, Stihler und Maasjost; S.B.) nicht die ge-
ringste Hinneigung zum Nationalsozialismus haben und je gehabt haben. Sie waren
auch vor dem Umbruch schon als Gegner des Nationalsozialismus bekannt und
deswegen gefidhrdet.” (ebd.; s. auch Anh. IV.19)

Unterschrieben war die Erkldrung von sieben der seinerzeit vierzehn hauptamt-
lichen DozentInnen. Nicht unterschrieben hatten auer Hagemann und Pape, der
als ehemaliges NSDAP-Mitglied selber belastet war, Thun und Schwerdt. Diese
Tatsache ist deshalb interessant, weil Thun und Schwerdt vermutlich die einzi-
gen Mitglieder des Kollegiums waren, die vom Kreissonderausschufl einen
»~Ausweis fur politisch, rassisch oder religios Verfolgte® erhalten hatten (vgl.
ebd.). Pollmanns AuBerung zum Umgang mit Biographien im Nationalsozialis-
mus macht deutlich, wieso die sieben Dozentlnnen eine solche Erklirung fiir die
drei ehemaligen NSDAP-Mitglieder abgegeben hatten: Fiir den Religionsdo-
zenten war ,keiner der Dozenten belastet (Interview Pollmann). Wer in der
NSDAP gewesen war, sei bekannt gewesen, aber:

»Wer den sogenannten Adler trug, war deswegen noch lange nicht in der Seele ein
Nationalsozialist.” (ebd.)

Diskutiert wurde in der Akademie iiber dieses Thema nicht. Die Dozentlnnen
seien einfach davon ausgegangen, da weder Lehrende noch Studierende |, rich-
tige Nazis“ gewesen seien. Pollmann:

,»30 stellte sich fiir uns das Problem zunichst nicht.” (ebd.)

Wann die Festanstellung der drei Dozenten dann endgiiltig erfolgte, kann aus
den vorliegenden Quellen nicht ermittelt werden, zu Professoren wurden
Beyerle und Maasjost jedenfalls erst sehr spdat — im September 1954 — ernannt
(vgl. UniA PB, A.V.1.-5); Stihler war zwischenzeitlich verstorben.

Betrachtet man die Altersstruktur des Kollegiums der Pidagogischen Aka-
demie Paderborn, stellt man fest, daB in der Anfangszeit drei Generationen ver-
treten waren: Da waren zum einen Speer (geb. 1915), Poll (geb. 1914) und
Pollmann (geb. 1912), die zu Beginn ihrer Lehrtitigkeit erst knapp iiber dreiBig
Jahre alt und damit weniger als zehn Jahre ilter als ein GroBteil der Studieren-
den, aber dreiBig Jahre jiinger als Rosenméller waren. Sie waren im wesentli-
chen in der Zeit der Weimarer Republik sozialisiert worden und erlebten den
Beginn der NS-Zeit als junge Erwachsene. Alle drei absolvierten einen Teil ih-
res Studiums in der Zeit des Nationalsozialismus.

Die zweite Generation bildeten Maasjost (geb. 1905), Beyerle, Pape und Ha-
gemann (geb. 1904), Aufmkolk (geb. 1903), Stihler (geb. 1902), Thun und
Schmidt (geb. 1901) und — mit Einschrankungen — Schwerdt (geb. 1899). Sie
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waren bei Beginn ihrer Lehrtitigkeit Anfang bis Mitte vierzig. Kindheit und
erste Jugendjahre hatten sie im Kaiserreich verlebt; sie erlebten aber auch noch
den Ersten Weltkrieg und den Zusammenbruch des Kaiserreichs als Jugendli-
che, die noch zur Schule gingen. In der Weimarer Repbulik hatte diese Gruppe
studiert und teilweise promoviert; eine Referendariatsstelle bzw. eine feste An-
stellung suchten die angehenden LehrerInnen in der Zeit der groen Lehrerln-
nenarbeitslosigkeit Anfang der 30er Jahre. In dieser Situation erlebten sie den
Beginn des Nationalsozialismus. Vielleicht ist daher auch zu erklidren, dal alle
vier ehemaligen NSDAP-Mitglieder des Kollegiums dieser Altersgruppe ent-
stammten.

Frau Knoke (geb. 1894) und Herr Rosenmoller (geb. 1883) waren die ilte-
sten im Dozentlnnenkollegium. Sie wurden vollstindig im Kaiserreich soziali-
siert und erlebten den Ersten Weltkrieg und den Zusammenbruch des Kaiser-
reichs bereits als Erwachsene. Frau Knoke studierte und promovierte zu Beginn
der Weimarer Republik und erhielt recht schnell eine Planstelle. Rosenmoller
promovierte noch im Kaiserreich, seine Habilitation erfolgte 1923. Den Natio-
nalsozialismus erlebten beide als etablierte Berufstitige. An der Paderborner
Akademie begannen sie als liber 50- bzw. iiber 60jahrige.

Der groBe Alters- und Erfahrungsunterschied im Kollegium sei kein Problem
gewesen, meint Pollmann. Dagegen habe es eine andere Gruppenbildung gege-
ben, die er in folgender Weise beschreibt: ,auf der einen Seite ,Studienrite’ und
auf der anderen Seite ,Nicht-Studienrite*** (Interview Pollmann). Unter Studien-
raiten verstand Pollmann ,Formalisten®, unter Nicht-Studienrdten ,musische
Leute” (ebd.). Wihrend die einen eher auf Leistung Wert gelegt hitten, sei es
den anderen auf die erzieherische Einwirkung angekommen. Zur Gruppe der
~Studienrite” rechnet Pollmann Rosenmdller, Stihler, Knoke und Thun, zur
zweiten Gruppe Aufmkolk, sich selber, Speer, Beyerle und Poll. Bei letzteren
(auBer Aufmkolk) betont er die Herkunft aus der katholischen Jugendbewegung
der Weimarer Republik. Deutlich sei diese Unterscheidung beispielsweise im
Umgang mit den Studierenden geworden: Die einen hitten nur ihr Fach vertre-
ten, wihrend die anderen einen intensiven Kontakt zu den StudentInnen auch
iiber die Vorlesungen hinaus gepflegt hitten. Man habe gemeinsam musiziert,
sei gewandert oder habe Theater gespielt (vgl. ebd.).

In eine dhnliche Richtung der Differenzierung des Paderborner Kollegiums
— wenn auch mit der Nennung anderer Namen — geht eine Beschreibung des
spateren Akademie-Dozenten Poggeler, der die Kolleglnnen Schmidt, Pape,
Beyerle, Maasjost und Schwerdt als im Sinne der Sprangerschen Bildnerhoch-
schule tdtig charakterisiert: Sie hitten ,,nicht nur als Wissenschaftler Rang und
Namen (gehabt; S.B.), sondern verfiigten auch tiber ein Charisma der Men-
schenbildung, das viel stiarker formte als der Transfer von rationaler Erkenntnis*
(Poggeler 1993, S. 59).
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Als weitere Differenzierung im Kollegium ist die Geschlechterverteilung an-
zusehen. Pollmann fithrt zu diesem Punkt aus, daB es ,keine Probleme* zwi-
schen Dozenten und Dozentinnen gegeben habe, obwohl die Dozentinnen in der
Minderheit gewesen seien. Man habe sich immer wieder bemiiht, Frauen zu fin-
den:

»wenn eine Frau eine Arbeit konnte, dann konnte sie das eben. Und es war auch
nicht so, daB die Minner im Kollegium deswegen gegen sie opponierten, weil sie
eine Frau war.” (ebd.)

Die Frauen seien gleichberechtigt gewesen.

Manche Hinweise deuten jedoch darauf hin, dall sich das Geschlechterver-
hiltnis der Paderborner Dozentlnnen nicht von dem traditionellen Muster, das
auch nach 1945 dominierte, unterschied: So waren in der gesamten Zeit der
Pidagogischen Akademie bis auf eine Ausnahme alle Dozentinnen ledig und
hatten keine Kinder. In ihrer sozialgeschichtlichen Untersuchung der Volks-
schullehrerinnen haben Gahlings/Floering in bezug auf diese Tatsache festge-
stellt, daB besonders fiir katholische Lehrerinnen eine ,Orientierung an der Le-
bensform der Nonne* (Gahlings/Moering 1961, S. 62) giiltig war. Seit den 50er
Jahren fand hier zwar ein Wandel statt, doch waren die Dozentinnen der Pader-
borner Akademie mit dem traditionellen Frauen-Leitbild groBgeworden. Danach
galten fiir die Lehrerin die Werte der ,,auf Familienleben verzichtenden, einzig
threm Beruf hingegebenen und ihn aus religiosen Kriften lebenden Klosterfrau®
(ebd., S. 61). Eine Katholikin wurde Lehrerin ,,aus Berufung™ (ebd., S. 64). Ne-
ben der religibsen Komponente gehorte zu diesem Bild auch das ,Ideal der
Jungfraulichkeit” (ebd., S. 66). Gahlings/Moering sprechen in diesem Zusam-
menhang von einem ,,ungeschriebenen Standesgesetz der katholischen Lehre-
rinnen” (ebd., S. 57). Die Forderung nach Ehelosigkeit der Lehrerinnen habe
unter Katholikinnen ihre starksten Verfechterinnen gefunden (vgl. ebd., S. 76).
So erstaunt auch nicht, da3 1948 eine Absolventin des ersten Lehrgangs, die im
Unterschied zu allen anderen keine Stelle suchte, als Grund angab, bald zu hei-
raten (vgl. UniA PB, A.V.2.c)-9).

Die einzige Ausnahme unter den Paderborner Dozentinnen — Hella Peters —
stand diesem vorherrschenden , Frauenbild” nicht grundsitzlich entgegen, denn
Frau Peters war aus einer Notsituation heraus wieder berufstitig geworden, und
zwar ab 1948 nebenamtlich als Dozentin fiir Leibeserziehung und Nadelarbeit
und ab 1953 hauptamtlich. Thr Mann war als Soldat im Zweiten Weltkrieg ge-
storben, und nun muBte sie die drei Kinder ,durchbringen®. In einem solchen
Fall konnte nach katholischen Vorstellungen auch eine Frau Lehrerin werden,
die dem eigentlichen Ideal nicht entsprach:

»Erwerbstdtigkeit ist in dieser Konzeption die zweite und die schlechtere Wahl fiir
die Frau.” (Brehmer 1990b, S. 5)
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Die dichotome Vorstellung von ,,weiblichen® und ,,mannlichen* Eigenschaften
kam noch Anfang der 60er Jahre in einem Sammelband der Piadagogischen
Akademie Paderborn zum Ausdruck, in dem die Dozentin fiir Nadelarbeit, Ma-
rita Stamm, iiber ,,.Die Frau in der Lehrerbildung™ schrieb. Hier war die Rede
von ,,Wesensunterschieden zwischen Lehrer und Lehrerin® (Stamm 1962, S.
95). Dabei wurde von Stamm die Frau, deren eigentliches Tatigkeitsfeld Haus-
halt und Familie sein sollte, im Beruf auf spezifische Bereiche beschrinkt.
Konkret fiihrte Frau Stamm als mogliche , Frauenberufe* die Tatigkeiten an, die
ums Essen, um Kleidung oder eben um Erziehen kreisen:

»Erzieherinnen dienen im besonderen dem ganzen Menschen® (ebd., S. 94)

Aus einer solchen Formulierung spricht im iibrigen nicht nur eine polare Ge-
schlechtervorstellung, sondern auch eine ganz bestimmte Hierarchisierung,
denn die beiden ,,Wesen" stehen demnach nicht gleichberechtigt nebeneinander,
sondern in einem Uber- und Unterordnungsverhiltnis: Frauen miissen ,dienen®.

In seinem Wissenschaftsverstindnis ist das Kollegium der Pddagogischen
Akademie Paderborn in der Anfangszeit vermutlich recht geschlossen gewesen.
Da sich alle Dozentlnnen der Griindungsgruppe der Paderborner Akademie als
katholische WissenschaftlerInnen verstanden, galt fiir sie die kirchliche Glau-
benslehre, deren wichtigster Baustein die Zwei-Quellentheorie mit ihrem Vor-
rang der Offenbarung vor der Vernunft war. Dazu gehorte bis 1950 auch die
Ablehnung der modernen Naturwissenschaften (vgl. Meurers 1982, S. 29).
Pollmann bestitigt, da alle Dozentlnnen ,auf dem Boden der christlichen
Wertethik gestanden haben™ (Interview Pollmann). Von den zukiinftigen Lehre-
rinnen erwarteten sie vier ,Kardinaltugenden™ im Sinne Thomas von Aquins:
Klugheit, Gerechtigkeit, Tapferkeit und MaB, wie sie damals vor allem von dem
katholischen Religionsphilosophen Josef Pieper als christliche Lehre interpre-
tiert wurden. Von anderen Leitwerten wie Toleranz, Emanzipation oder Miin-
digkeit ,war keine Rede, es ging um Wahrheit, die Wahrheit war absolut*
(ebd.).

Bei der Auslegung der christlichen Wertethik hat es allerdings vermutlich
Differenzierungen gegeben, die denen innerhalb des zeitgenossischen Katholi-
zismus entsprachen. Rosenmdller sah sich in der Tradition der Neuscholastik,
Pollmanns Behandlung von Camus in den Religionsvorlesungen sowie seine
Verweise auf Steinbiichel deuten eher auf die Linie eines ,,christlichen Existen-
tialismus® hin. Mehrheitlich scheinen die Dozentlnnen eher der traditionell-
konservativen Richtung katholischer Ideenwelten verbunden gewesen zu sein
als einer liberaleren oder reformkatholischen Richtung.

Pollmann verneint das Vorhandensein einer geistig bestimmenden Person-
lichkeit im DozentInnenkollegium (vgl. Interview Pollmann). Zwar sei Beyerle
verbal sehr stark gewesen, habe aber dadurch nicht mehr EinfluB gehabt. Nie-
mand habe allein wichtige Entscheidungen treffen konnen, wie dies beispiels-
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weise flir den Leiter der Wuppertaler Akademie, Oskar Hammelsbeck, galt. Es
seien in der Regel Mehrheitsentscheidungen getroffen worden, wobei sich
— nach Pollmann - meistens die beiden ,Fraktionen der wissenschaftlich
orientierten und der erzieherisch orientierten Lehrkrifte gegeniiber gestanden
hitten (vgl. ebd.). Aus Sicht der ehemaligen Studierenden kristallieren sich da-
gegen drei zentrale Personen heraus: neben Rosenméller als Leiter der Akade-
mie und dem von Pollmann erwihnten ,recht temperamentvollen” (Interview
F.) Beyerle ,,mit seiner Menschlichkeit und mit seiner groBen Phantasie* (Inter-
view B.) vor allem auch Pollmann selber, ,,weil er dem Ganzen ein Gesicht gab*
(Interview H.).

I11.3.2 Der Akademieleiter Professor Dr. Bernhard Rosenmoller
- biographische Skizze

Die herausragende Rolle des Akademieleiters fiir die Gestaltung der Paderbor-
ner Padagogischen Akademie ist bereits deutlich geworden. Die Beschreibung
des Lehrkorpers soll daher durch eine biographische Skizze Bernhard Rosen-
mollers abgeschlossen werden. Die Informationen entstammen vor allem den im
Archiv der Universitit Paderborn gesammelten Unterlagen, Rosenmdllers Ver-
offentlichungen und einem ausfiihrlichen Interview mit Bernhard Rosenméller
jun.

Rosenmoller wurde am 17. April 1883 in Hamburg als Sohn eines Kauf-
manns geboren. Er hatte sechs Geschwister. Als Bernhard Rosenmoller zwolf
Jahre alt war, zog die Familie um in das niederldandische Haarlem; er selber be-
suchte aber bis 1899 weiter das Gymnasium in Meppen, das er mit der Mittleren
Reife verlieB, weil er Priester werden wollte. Sieben Jahre lang war Rosenmol-
ler Schiiler an Priesterseminaren in den Niederlanden, bis er 1906 ,,im Zusam-
menhang mit der Antimodernismusbewegung* (UniA PB, A.V.1.-Rosenmdller)
durch den Haarlemer Bischof entlassen wurde. Es hatten sich im Ausgang des
19. Jahrhunderts katholische Stromungen gebildet, die der gesellschaftlichen
Entwicklung entsprechend versuchten, ihre Religionsauffassung auf eine neue
Basis zu stellen; ihre Vertreter wurden ,,Modernisten™ genannt (vgl. Meurers
1982, S. 34ff.). Der Papst hatte diese 1907 in einer Enzyklika verurteilt (Lang-
ner 1982b, S. 172). Vermeintlichen Anhdngern des ,Modernismus™ wurde die
kirchliche Anerkennung verweigert, vor allem in Deutschland und den Nieder-
landen war die Antimodernismusbewegung sehr stark (vgl. Trippen 1982, S.
60). Daraufhin studierte Rosenmoller in Freiburg Theologie, Nationalokonomie,
Geschichte und Alte Sprachen und promovierte iiber ,Die Theologie des HI.
Fulgentius von Ruspe®”. Da ihm aber Papst Pius X. nun endgiiltig die Diako-
natsweihe verweigerte — mit der erzwungenen Laisierung als Konsequenz —,

130

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




konnte die theologische Doktorwiirde nicht verliechen werden (vgl. UniA PB,
A.V.1.-Rosenmoller).

Der 27jihrige wandte sich einer weltlichen Laufbahn zu, machte 1910 in
Hameln das Abitur nach und studierte anschlieBend in Miinster Theologie, Ge-
schichte und Alte Sprachen. 1913 promovierte er in Geschichte bei Aloys Mei-
ster iiber den preuBischen Minister Schulenberg-Kehnert und legte ein Jahr
spiter Staatsexamina in Griechisch, Latein, Geschichte, Religion, Philosophie
und Deutsch ab. 1914 erwarb Rosenméller die deutsche Staatsangehdorigkeit
neu, woraufhin er im April 1915 die Einberufung erhielt. Bereits drei Monate
spiter wurde der 32jahrige schwer verwundet und im April 1916 nach einer
lingeren Dienstunfihigkeit wieder entlassen. In den folgenden Jahren arbeitete
Rosenmoller als Lateinlehrer an einem Midchengymnasium in Miinster. Ende
1919 heiratete er, von seinen vier Kindern wurden zwei Priester.

In der Weimarer Republik entwickelte Rosenméller eine rege Titigkeit im
Bereich der katholischen Wissenschaft und im katholischen Verbandswesen. So
engagierte er sich ab 1920 im Katholischen Akademikerverband, mit dessen
Vorsitzenden Prilat Franz Xaver Miinch ihn eine enge Freundschaft verband
(vgl. UniA PB, A.V.1.-Rosenméller). Bis 1933 leitete er den Ortsverband Miin-
ster, fiir den er Veranstaltungen mit Wissenschaftlern wie Max Scheler, Nikolai
Hartmann und Romano Guardini organisierte. Er gehorte dem Hauptvorstand
des Katholischen Akademikerverbandes an — neben Hermann Platz und Josef
Schnippenkotter, die nach 1945 in der bildungspolitischen Diskussion fiir Nord-
rhein-Westfalen eine entscheidende Rolle spielten. Auch arbeitete Rosenmoller
an der Zeitschrift des Akademikerverbandes ,,Der katholische Gedanke* mit.

1923 habilitierte sich Bernhard Rosenméller bei Max Ettlinger in Miinster
iiber die ,,Religiose Erkenntnis nach Bonaventura®. Damit begann seine intensi-
ve Auseinandersetzung mit Platon und dessen Interpretation durch Bonaventu-
ra. Auf eine Hochschulprofessur muBlte er jedoch einige Jahre warten, die von
ihm erhoffte Ettlinger-Nachfolge (vgl. Interview Rosenmoller jun.) trat der
Philosoph — und Freund Rosenméllers — Peter Wust an. So blieb Rosenméller
Direktor des von den beiden katholischen LehrerInnenvereinen getragenen ,,In-
stituts fiir wissenschaftliche Piadagogik® in Miinster, dessen Leitung er 1923
iibernommen hatte, und Mitherausgeber der ,Vierteljahrsschrift fiir wissen-
schaftliche Piadagogik®. 1931 erhielt er eine auBerplanmiBige Professur der
Universitat Miinster, im selben Jahr begriindete er die Salzburger Hochschul-
wochen mit, die bis zu ihrem Verbot durch die Gestapo 1938 die Stelle der bis-
herigen Jahrestagungen des Katholischen Akademikerverbands ausfiillten und
die Griindung einer ,,Gesamtdeutschen Katholischen Universitiit’ (Pan 1977, S.
12f.) zum Ziel hatten. Er beteiligte sich selber mit Vortrigen, so fiihrte er im
August 1933 in einer achtstiindigen Veranstaltung in die Philosophie Bona-
venturas ein (vgl. Die dritten Salzburger Hochschulwochen 1933, S. 220).
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Rosenmollers Freund Gottfried Hasenkamp machte als dessen charakteristische
wissenschaftliche Leistung dieser Zeit das ,,zwischen Theologie und Philoso-
phie angesiedelte und vornehmlich auf Bonaventura gegriindete Denken* (UniA
PB, A.V.1.- Rosenmdller) aus. Rosenmoéller, dessen wissenschaftlich produktiv-
ste Zeit in den zwanziger und dreiliger Jahren lag, sah sich selber in der Tradi-
tion der Neuscholastik, so wird er auch in einem Handbuch der katholischen
Philosophie eingeordnet (vgl. Bauer 1990, S. 159). Bei der Neuscholastik han-
delt es sich um eine Mitte des 19. Jahrhunderts wiederbelebte und zusehends
einfluBreiche katholische Stromung, die deutlich gegen alle modernen theologi-
schen Stromungen gerichtet war. Deswegen war die seinerzeitige kirchenamtli-
che Zuordnung Rosenméllers zu den Modernisten wohl eine Fehleinschitzung
(vgl. Interview Rosenmoller jun.). Die Neuscholastik setzte der Aufklirung die
Metaphysik entgegen: Statt von ,Freiheit” sprachen die Neuscholastiker von
»Notwendigkeit”, statt ,,Wissen" forderten sie ,,Glauben®, und gegeniiber der
»Vernunft” forderten sie den Vorrang der ,,Offenbarung* (vgl. Krenn 1982, S.
21f.). Wer ihnen nicht folgte — wie beispielsweise der Theologe Anton Giin-
ther —, mufite damit rechnen, dafl seine Werke aufgrund des innerkirchlichen
Einflusses der Neuscholastiker und ihres Anspruchs auf ,,AusschlieBlichkeits-
geltung™ (Trippen 1982, S. 65) auf den Index gesetzt wurden.

Im Bereich der katholischen Philosophie bemiihten sich allerdings Philoso-
phen wie Max Scheler und Peter Wust, zu deren Kreis auch Rosenméller ge-
horte, um eine ,.geistige Reform®, eine ,Bewiltigung der vom Modernismus
aufgeworfenen Probleme™ (Scheffczyk 1982, S. 53f.), indem sie im Konflikt mit
dem aufkommenden Neukantianismus die Metaphysik intensiver begriindeten
und ausdeuteten. ,Metaphysik der Seele” nannte Rosenméller die iiberarbeitete
Fassung seiner ,Religionsphilosophie* (vgl. Rosenméller 1947). In der ,Reli-
gionsphilosophie® hatte Rosenmoller eine ,,Grundlagenkrise der natiirlichen
Theologie®, ausgelost durch das ,Eindringen der Methoden des neuzeitlichen
mathematischen und naturwissenschaftlichen Denkens“, konstatiert (Rosen-
méller 1932, S. IV). Dieses Denken wolle mit Hilfe des Experiments Tatsachen
kontrollierbar machen, ,absolut gesicherte Erkenntnis* konne jedoch nur ge-
stiitzt auf ,apriorische Kenntnis“ gewonnen werden (ebd., S. 30), mit Ehrfurcht
und ,vertrauendem Denken (ebd., S. 31). Erkenntnisfihigkeiten sollten nicht
allgemeingiiltig definiert sein, sondern theologischen Gesichtspunkten sollte
eine normative Funktion zukommen. So sprach Rosenméller Atheisten die
Maoglichkeit des ,.Personseins™ ab. Aufgabe von Wissenschaft sollte nach Ro-
senmoller die Sinndeutung sein, und die sei abhidngig von der Weltanschauung.
Bei Rosenméller wird hier jene Tendenz zum Integralismus deutlich, die Hiirten
fiir weite Teile des Katholischen Akademikerverbands feststellte (vgl. Hiirten
1986, S. 199f.).

Vertrat Rosenmoller also innerhalb der christlichen Philosophie eine dezi-
diert neuscholastische Richtung, so war er doch offen fiir eine Auseinanderset-
zung mit anderen innerchristlichen Positionen. Privat organisierte Rosenméller
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beispielsweise okumenische Begegnungen mit Karl Barth, weswegen ihn Ha-
senkamp als ,,Okumeniker der ersten Stunde* (UniA PB, A.V.l.-Rosenmoller)
bezeichnete. Karl Barth gehorte derselben Generation an wie Rosenmoller.
1921 war der protestantische Theologe Professor in Gottingen geworden; er
wechselte vier Jahre spiter an die Universitdt Miinster, wo er auch Rosenméller
kennenlernte, und erhielt 1930 einen Ruf nach Bonn. 1933 wurde er von den
Nationalsozialisten entlassen. Die theologischen Auseinandersetzungen im
Haus Rosenmoller wurden offenbar scharf gefiihrt, wie aus besorgten Anfragen
Barths hervorgeht, ob er ,.verletzend* gewesen sei, wie zwei Teilnehmerinnen
der Dispute berichten. Rosenmoéller sprach in diesem Zusammenhang selber
vom ,,Gebriill des Lowen®, beruhigte Barth aber:

+Es soll ohne Riicksicht auf die Uberzeugungen des Anderen gesagt werden, was
katholische, was kalvinische bzw. lhre Theologie lehrt, ohne Vermischungen.”
(KB-A, Brief v. 6. Januar 1929)

An den 6kumenischen Gesprichen, die in der katholischen Kirche jener Zeit
noch eine Besonderheit waren und beargwdéhnt wurden, nahmen Herr und Frau
Barth, Herr und Frau Rosenmdéller, Herr und Frau Hasenkamp, Frau Annemarie
Nossen und Frau von Kirschbaum teil. Barths Weggang 1930 wurde von Ro-
senmoller in vielen Briefen auBerordentlich bedauert:

»~Schade, da3 wir uns [...] nicht austauschen kénnen! Aber unsere Abende gehdren
ja der Vergangenheit an.” (KB-A, Brief v. 27. Oktober 1930)

Barth schickte Rosenmoller weiterhin seine Werke zu, die dieser mit groflem
Interesse las, aber grundsitzlich der Uberzeugung war:

,»Wird wahrhaft die Frage nach der Wahrheit aufgeworfen, so ist unsere Position die
starke und Ihre die schwache iiberall dort, wo wir auseinandergehen.” (KB-A, Brief
v. 29. August 1932)

Den Beginn des Nationalsozialismus erlebte Rosenmoller als auf3erordentlicher
Professor fiir Philosophie und verantwortlicher Schriftleiter im Vorstand des
Katholischen Akademikerverbands (vgl. KB-A, Brief v. 12. Januar 1933). Von
seiner Tatigkeit als Professor ist aus dieser Zeit wenig bekannt, im Akademi-
kerverband war er dagegen sehr aktiv. Dieser konnte 1933/34 noch relativ un-
gestort arbeiten. Am 2. Juni 1933 fand eine Vorstandssitzung statt, an der Ro-
senmoller teilnahm (vgl. Chronik 1933). Im Herbst 1933 wurden die Salzburger
Hochschulwochen zum dritten Mal durchgefiihrt, an denen sich Rosenmoller
auch beteiligte. Ende 1933/Anfang 1934 hielt er einen Vortrag tiber ,,Die Men-
schenliebe* vor dem Akademikerverband (vgl. Chronik 1933/34).

Wie Rosenmdoller selber den 30. Januar 1933 beurteilte, wird an keiner Stelle
direkt deutlich. Er schrieb allerdings einmal:
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. Wir hoffen herzlich, da man auch im neuen Reich die Bedeutung einer freimiiti-
gen theologischen Diskussion anerkennt und diese achtet.”” (KB-A, Brief v. 6. Juli
1933; s. auch Anh. IV.9)

Aus dieser Briefstelle 148t sich schlieBen, da8 Rosenméller die Machtiibergabe
zwar akzeptierte, als Kriterium fiir ein weiteres Einverstindnis aber forderte,
daB auch zukiinftig der theologische Diskurs unabhiingig bleiben miisse.

Als Mitglied des Hauptvorstandes des Katholischen Akademikerverbands
verantwortete Rosenmoller dessen politische Positionen mit. Zur Haltung des
Verbandes in den Jahren 1932/33 liegen keine Untersuchungen vor, seine Posi-
tion zum Nationalsozialismus mufl daher aus Aufrufen und Stellungnahmen in
der Verbandszeitschrift ,,Der katholische Gedanke* rekonstruiert werden. Eine
offizielle Stellungnahme des Akademikerverbandes ist in Heft 3 des Jahrgangs
1933 abgedruckt. Diese gewinnt dadurch an Gewicht, daB3 sich der Verband
vorher immer als ein unpolitischer Verband verstanden und sich daher zur poli-
tischen Form der Weimarer Republik nie geduBert hatte (vgl. Hiirten 1986, S.
190f.). Nach dem 30. Januar 1933 forderte der Akademikerverband dann dazu
auf, ,am Neubau der Zeit mitzuschaffen* (Landmesser 1933, S. 264). Dabei
konstatierte der Verband, daB er — im Gegensatz zu anderen Teilen des Katholi-
zismus mit ihren ,sozialpolitischen Anpassungen an den liberalen Zeitgeist*
(ebd., S. 266), wie hervorgehoben wurde —  keine Wandlung seiner geistigen
Haltung vorzunehmen* (ebd., S. 264) brauche:

»Manche fundamentalen Wahrheiten, die sich die jetzige neue Zeit zu eigen ge-
macht hat, (stimmen; S.B.) mit den katholischen Lehren weithin iiberein.” (ebd.)

Als Beispiele nannte der Akademikerverband ,die Stellung unserer neuen poli-
tischen Macht zum Liberalismus und Marxismus, zum Kulturbolschewismus
auf allen Gebieten, zur stindischen Ordnung, zur organischen Staats- und
Reichsidee™ (ebd.). Dariiber hinaus wurde begriifit, daB ,die Gemeinschaft das
vorgebende formale und gestaltende Prinzip” (ebd., S. 267) sein solle. Damit
vertriigen sich nicht die Prinzipien der , Parteiendemokratie**:

,.Die Neuordnung muB hierarchisch sein.” (ebd., S. 272)

Das Resiimee des Akademikerverbandes lautete:

»Das verpflichtet uns katholische Intellektuelle um so mehr zu ganzer Mitarbeit im
wirtschaftlichen, gesellschaftlichen und staatlichen Leben.* (ebd., S. 264)

Der Verband verkniipfte damit christlich-imperiale Ideen, die sich im Sinne ei-
ner ,,deutschen Sendung® verstehen lieBen. Er triumte von einer ,christlichen
Weltordnung, einer gegliederten Ganzheit, [...] wo jedes Volk in seiner typisch
volkischen nationalen Eigenart richtig gesehen und in seiner gottgewollten
Sendung im Rahmen der Volkergesamtheit erkannt und bewertet wird* (ebd., S.
270). Als positives Beispiel wurde die Zeit der Ottonen herausgestellt, in der
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die deutsche Nation ,fiihrende Macht™ geworden sei, die die Staatenordnung
zusammengehalten habe:

.Der Geist des alten sacrum imperiums (bleibt; S.B.) liberzeitlich und bindend auch
fiir uns.” (ebd., S. 271)

Weitere Aufrufe mit dhnlichen Inhalten folgten in der Verbandszeitschrift im
Laufe des Jahres (vgl. Aufruf an die katholischen Akademiker Deutschlands
1933, Miinch 1933, Miinch 1934, Miinch/Landmesser 1933 und Papen 1933).

Spiter hat diese Zustimmung zum Nationalsozialismus angesichts der Be-
drohung des eigenen Terrains — des katholischen Verbandslebens — nachgelas-
sen. Es muB aber festgehalten werden, da3 der Katholische Akademikerverband
die NS-Regierung in der schwierigen Phase ihrer Etablierung stiitzte. Rosen-
moller hat nicht zu erkennen gegeben, daf3 er in dieser Zeit nicht mit seinen
Vorstandskollegen iibereinstimmte. Einer brieflichen AuBerung von ihm im
April 1934 ist jedoch zu entnehmen, dafl ein moglicher Konfliktpunkt im Ver-
hiltnis zur Politik des NS-Staates die Diskriminierung der Juden war. Das wird
deutlich in Rosenméllers Schreiben vom 25. April 1934 an Karl Barth, in dem
er die Politik der Deutschen Christen als theologisch nicht begriindbar darstellt.
Fiir ihn lag die ,Natura Humana jenseits aller Rasse und aller zeitl. Entwick-
lung* (KB-A, Brief v. 25. April 1934). Gestiitzt wird diese Interpretation des
Briefes durch eine Aussage des Sohnes von Rosenmdller:

..Von Anfang an hielten die Eltern den Antisemitismus fiir ein groBes Unrecht. Ein-
dringlich hatte Rosenmoller schon in den ersten Jahren Bischéfe ersucht, gegen die
Judenverfolgung zu protestieren™ (Rosenmoller jun. 1989, S. 428f.)

Rosenmollers eigene Konsequenz gegeniiber dem Nationalsozialismus war, dall
er — trotz vorhandener politisch-ideologischer Beriihrungspunkte — zu keiner
Zeit Mitglied der NSDAP war, ebensowenig einer angeschlossenen Organisa-
tion (vgl. StA MS, OP 8293) und seinen Kindern auch nicht erlaubte, in die HJ
einzutreten (vgl. Rosenmoller jun. 1989, S. 428). Lediglich dem Winter-
Hilfswerk trat Rosenméller bei.

Ende 1934 wurde der mittlerweile 51jahrige als Professor fiir Philosophie an
die Staatliche Akademie in Braunsberg/OstpreuBen berufen, ,die der Ausbil-
dung von Priestern diente und von Priestern geleitet wurde, die iiberzeugte Na-
tionalsozialisten waren* (ebd., S. 426), was wohl auch mit der ,,Grenzlandlage*
zusammenhing. Berufungsverhandlungen fithrte Rosenmoller am 15. November
1934 direkt in Berlin mit der NS-Regierung (vgl. KB-A, Brief v. 22. Dezember
1934), vermutlich mit dem Reichsministerium fiir Wissenschaft, Erziehung und
Volksbildung. Mit dem Ergebnis war Rosenméller zufrieden:

Hier in Braunsberg habe ich einen beschrinkten, aber verantwortungsvollen und
geschlossenen Wirkungskreis.” (ebd.)
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Er hielt fiir die ersten beiden Studienjahrginge Vorlesungen in systematischer
Philosophie und Geschichte der Philosophie. Parallel dazu engagierte er sich
weiter im Katholischen Akademikerverband. So hielt er 1935 einen Vortrag auf
der Herbsttagung des Verbandes und veroffentlichte in diesem und dem folgen-
den Jahr einige Aufsitze in ,Der katholische Gedanke*. In diesen entwickelte
Rosenmodller eine sehr widerspriichliche Einschdtzung der gesellschaftlichen
Entwicklung. Einerseits konstatierte er 1935 in bezug auf Deutschland, daB ,,wir
der Periode einer wahrhaft groBen katholischen Geschichtsschreibung entge-
gengehen® (Rosenméller 1935, S. 56), war also optimistisch hinsichtlich einer
positiven Entwicklung im Verhiltnis von Katholizismus und Nationalsozialis-
mus, andererseits sah er die Welt ,mitten in dem entscheidungsvollen End-
kampf zwischen der civitas Dei und dem Fiirsten dieser Welt stehen. Wer
nimmt ihn noch ernst, den Satan?* (ebd., S. 63). Diese , Endzeit* (Rosenméller
1936, S. 25) sah Rosenméller auch ein Jahr spater noch, zog nun daraus aber
tolgende Konsequenz:

.In allen Situationen der Endzeit hat die vita contemplativa den Vorrang vor der
vita activa. Nichts ist wichtiger als die Erhaltung der Substanz des christlichen Vol-
kes, als die Pflege des liturgischen, mystischen und aszetischen Lebens.* (ebd.)

Hier handelt es sich um eine fiir Teile des Katholizismus typische Haltung ge-
geniiber dem Nationalsozialismus: Uberwog anfangs eine abwartende Sympa-
thie, so ging diese angesichts der Bedrohung des katholischen Terrains in den
Versuch der , Besitzstandswahrung® iiber. Die eigene Kultur wurde gegeniiber
den Zumutungen des NS-Regimes verteidigt, was dariiber hinaus gefihrdet war,
wurde nur in Einzelfillen entschieden verteidigt.

1937 folgte fiir Rosenméller die iiberraschende Berufung auf den renom-
mierten Philosophie-Lehrstuhl der Universitit Breslau, den er bis 1945 inne-
hatte. Kleineidam schreibt dazu in seiner Geschichte der Breslauer Theologisch-
Philosophischen Fakultit:

~Seine (Rosenmollers: S.B.) Berufung bedeutete einen Bruch mit der bisherigen
Breslauer Tradition, die seit einem halben Jahrhundert von der thornistischen Neu-
scholastik besummt war. [...] Rosenméller kam von Augustinus und Bonaventura
her und war stark von der Phinomenologie beeinflu’t.” (Kleineidam 1961, S. 117)

Den Stil der Vorlesungen Rosenmollers beschreibt Kleineidam als ,.frommes
Philosophieren™ und Rosenméller selbst als ,giitigen, frommen Mann von hoher
geistiger Kultur” (ebd.). Rosenmoller war die Professur von der NS-Regierung
verliehen worden, sein Sohn spricht dennoch von einem ,,Widerstand* seines
Vaters, der ,,geistiger Natur* (Rosenmoller jun. 1989, S. 422) gewesen sei. Ro-
senmoller selbst schrieb 1953:

»Ich suchte die Studenten vor dem Gift der nationalsozialistischen Weltanschauung
zu bewahren und in ihrem Glauben an den personlichen Gott zu festigen.* (zit. nach
ebd., S. 4251.)
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Aus seinem Briefwechsel mit Peter Wust ist fiir die ersten drei Jahre in Breslau
— bis zu Wusts Tod im April 1940 - herauszulesen, dal} es fiir Rosenmoller Pro-
bleme gab, doch ob es sich bei den Reaktionen darauf um ,,Widerstand® im Sinn
der geschichtswissenschaftlichen Definition gehandelt hat (vgl. Eckert 1995),
ist fraglich. So schrieb Rosenmoller 1937:

..Man fiihlt sich in den groBen Horsélen kleiner. Man hat die Unruhe, man miisse es
noch besser machen. Dagegen gibt es hier recht erhebliche Widerstinde zu tiber-
winden, die es fiir Dich am Anfang auch wohl gab, aber sie waren weniger tragisch
zu nehmen.” (A-FK, Brief v. 25. April 1937)

Als Beispiel nannte Rosenméller, daB3 eine Woche nach Beginn seiner Vorle-
sung iiber Logik und Ethik ein Anschlag der Studentenschaft erschienen sei,
daB fiir das Examen ,keine bestimmten Vorlesungen nachgewiesen werden
miiBten, z.B. nicht Logik und Ethik* (ebd.). Gleichzeitig berichtete Rosenmoller
aber auch, daB er mit den Studenten ,,gut fertig* (ebd.) werde.

Als Professor fiir Philosophie bemiihte er sich, seinen Bereich zu verteidigen
und sich innerhalb dessen nicht einschrinken zu lassen: Seine Veranstaltungen
wurden — wie die aller katholischen Dozenten — 1939 nur noch fiir ,,Angehorige
der katholisch-theologischen Fakultdt™ ausgewiesen, wie sein Sohn berichtet
(vgl. Rosenmoller jun. 1989, S. 427). Dagegen setzte er sich zusammen mit sei-
nem Kollegen Most zur Wehr. Sie fuhren nach Berlin. Dort konnten sie sich
aber nicht durchsetzen; Rosenmoller wurde allerdings — im Gegensatz zu Most
— ,,noch einigermaBen hoflich” (ebd.) behandelt. Most wurde kurze Zeit spiter
zusammen mit Schulemann und Alfred Petzelt — dem ,letzte(n) Pdadagoge(n) des
Neukantianismus* (Kauder 1998, S. 84) — entlassen.

1939 konnte die zweite Auflage von Rosenméllers ,,Religionsphilosophie™
erscheinen (vgl. Rosenmoller 1939a). Er war auch — neben Karl Adam und Pe-
ter Wust — mehrere Jahre Mitherausgeber der Franziskaner-Zeitschrift ,,Wissen-
schaft und Weisheit”, in der er 1938 (vgl. Rosenmoller 1938), 1939 (vgl. Ro-
senmoller 1939¢) und 1940 (vgl. Rosenméller 1940) auch verdffentlichte. 1943
bekam er zum 60. Geburtstag ,,von vielen Kollegen sehr aufmerksame Gliick-
wiinsche (Rosenmoller jun. 1989, S. 427). Zur Emigration oder zum Verstum-
men mancher Philosophen formulierte Rosenmdéller in dieser Zeit eine fragwiir-
dige Position:

.Man konnte zwar meinen, da die Philosophie unser Land verldt — nur wenige

widmen sich ihr noch: Heidegger, Hartmann, an ihrer Peripherie Heinrich Scholz —,

es sei an der Zeit zu gehen. Aber es ist doch wohl anders. Die christl. Philosophie
erhiilt eine hohere Bedeutsamkeit in der Bewahrung und in der Auflockerung allzu

starrer Formen. Ich sehe da viel Positives.” (A-FK, Brief v. 17. August 1939)

Statt die Vertreibung von Wissenschaft aus Deutschland zu kritisieren, sah Ro-
senmoller in der neuen Konstellation also ,eine hohere Bedeutsamkeit™ der
christlichen Philosophie und ,,viel Positives®. Daraus spricht jene Haltung, die
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Wolfgang Fritz Haug fiir zahlreiche philosophische Stromungen — nicht nur fiir
die Phinomenologie, die Wertphilosophie und die Ontologie, sondern auch fiir
Nietzsche- und Platonrezeption und fiir einen Teil der Hegelrezeption und die
Anthropologie - in bezug auf ihre Haltung zum Nationalsozialismus festgestellt
und in ihrer Bedeutung fiir die Befestigung der Macht des Regimes deutlich
gemacht hat:

»Das fast allseitige Gerangel der Philosophen war funktional fiir den Faschismus.*
(Haug 1989b, S. 8)

Dies vertrug sich durchaus damit, daf die NS-Ideenwelt , keinen Platz fiir eine
besondere philosophische Leitideologie* (ebd., S. 7) hatte.

Rosenmollers Auffassung ist aus dem Absolutheitsanspruch der konservativ-
katholischen Philosophie und deren Ablehnung eines pluralistischen Wissen-
schaftsverstindnisses zu erkldren, sie macht aber trotzdem bestiirzt — nicht zu-
letzt deswegen, weil auch Rosenmollers Freund Karl Barth von der Vertreibung
betroffen war. Es ist allerdings darauf hinzuweisen, daB moglicherweise aus
Sorge vor Repressionen nur keine schriftlichen Unterlagen iiber eine Protest-
haltung Rosenméllers in dieser Sache existieren.

Deutlicher werden Rosenmollers Differenzen zur NS-Ideologie seit Kriegs-
beginn. Das laBt sich aus dem Briefwechsel mit Wust rekonstruieren. Den
Zweiten Weltkrieg hielt Rosenméller fiir ein ,,Ungliick iiber Deutschland* (A-
FK, Brief v. 1. November 1939), die Zeit sei ,.voller Grauen* (A-FK, Brief v.
22. Oktober 1939; s. auch Anh. IV.8). Diese Ablehnung bezog sich auch auf
den Krieg ,im Osten” (ebd.), der in der deutschen Bevolkerung eher auf Zu-
stimmung stieB. Der ganz und gar nichtmilitaristisch gesonnene Philosoph Ro-
senmdller lebte allerdings in einer Art Schicksalsergebenheit und zog ,.Trost*
(ebd.) aus Briefen wie dem folgenden:

.,Da schreibt ein hoher Beamter in duBerst schwierigen Dienstverhiltnissen an seine
Frau [...], er habe sein Leben Gott angeboten, er méchte nicht noch linger schuldig
werden. Der Mann hat vieles hindern konnen, aber er konnte schlieBlich nicht ge-
gen hohere Weisungen handeln. Es war sein letzter Brief. Am Tage darauf fiel er.”
(ebd.)

1944 wurde Rosenmoller von der Philosophischen Fakultit an die Theologische
versetzt, ,was sowohl den Satzungen der Universitit wie auch den Abmachun-
gen des Konkordats widersprach® (Kleineidam 1961, S. 117) und eine Ein-
schrankung seines Titigkeitsfeldes bedeutete.

Anfang 1945 floh Rosenméller vor der Roten Armee von Breslau nach Bor-
ken in Westfalen. Hier iiberarbeitete er 1945/46 seine ,Religionsphilosophie*
und gab sie als ,Metaphysik der Seele* (Rosenméller 1947) neu heraus. Uber
seine Beurteilung der Niederlage Hitler-Deutschlands ist nichts bekannt. Zum
Nationalsozialismus nahm Rosenméller in der Zeit nach 1945 in zwei Verof-
fentlichungen Stellung: Bei einer handelt es sich um ein Gedenkblatt fiir Bi-
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schof von Galen nach dessen Ernennung zum Kardinal (vgl. Rosenmdller
1946), bei der anderen um eine Rezension von Carl Gustav Jungs ,,Antwort auf
Hiob* (vgl. Rosenmoller 1952). Eine deutlich konturierte Analyse findet sich
dort nicht; die Reflexionen bleiben diffus und bevorzugen verallgemeinernde
religionsphilosophische Kategorien. Bei der Auseinandersetzung mit dem Na-
tionalsozialismus handelte es sich fiir Rosenmdéller um die Frage nach dem Ur-
sprung des ,,Bosen und des Leides der ,,Unschuldigen®. Seine Antwort lautete:

,.Fiir den Christen sind die Ratschlidge Gottes nicht voll enthiillt. Wir wandeln aber
im begliickenden Vertrauen auf den Herrn Jesus Christus, der die Siinden der gan-
zen Welt hinweggenommen und das Leid der ganzen Menschheit geheiligt hat.
Heiliges Leid, wieviel wire hier zu sagen!" (ebd.)

Als eigentlicher Ursprung des Nationalsozialismus galt Rosenmoller der ,,Ab-
fall von Christus* (Rosenmoller 1949, S. 9). Dieser habe aber nicht nur in
Deutschland stattgefunden, so dafl er auch die anderen europidischen Lander
,von den gleichen Zersetzungstendenzen wie Deutschland zerriittet™ (ebd.) sah.
Die Situation Deutschlands nach dem Ende des Nationalsozialismus verglich er
mit der des antiken Athens, fiir das er eine ,,Vermassung des Volkes* beklagte.
Rosenmoller vertrat ein personalistisches Geschichtsbild, in dem ,,Erneuerung
nur von Mannern kommen konnte, die eine klare Sicht der wandellosen Werte
und MalBstibe gewonnen hatten* (ebd.).

Im Sommer 1946 wurde Rosenmoéller zum Griindungsrektor der Piadagogi-
schen Akademie Paderborn berufen, an der er Philosophie lehren sollte:

.Diese Arbeit bereitete ihm viel Freude, deshalb lehnte er einen Ruf als Ordinarius
an die Univ. Miinster ab.” (UniA PB, A.V.1.-Rosenmdoller)

Was Rosenmdoller in Paderborn vermitteln wollte, wird deutlich aus seiner Rede
zur Eroffnung des zweiten Normallehrgangs 1947. Hier betonte er die Konfes-
sionalitdt der Akademie, die es ermogliche, alle Ficher auf christlicher Grund-
lage zu vertreten (vgl. Rosenmdéller 1949, S. 5). Uber Gottesdienste und Feiern
sollten Gemeinschaftserlebnisse erwirkt werden. Rosenmdller wollte mit Hilfe
christlicher Philosophie, Piadagogik, Geschichte etc. ,die Tore zum wahren
Menschsein™ (ebd., S. 7) 6ffnen. Denn eine Ausbildung ohne ,,Tiefe™ werfe nur
~Ware auf den Massenmarkt, vielleicht sehr fein bearbeitete Teile, aber nur
Teile, die in der Maschine des Kollektivs genau funktionieren* (ebd.).

Nach Auskunft seiner Kolleglnnen hat Rosenmdller fiir die Studierenden ei-
ne , Vaterfigur™ (Poll 1975, S. 40) verkorpert, ,nicht archaisch fern, sondern
voller Offenheit und GroBziigigkeit” (ebd.). Sie hitten mit allen Problemen zu
ihm kommen kénnen, daher habe er in den Reihen der Studierenden grofe An-
erkennung genossen (vgl. Interview Pollmann). Einige Studierende schlieBen
sich in der Tat dieser Einschatzung an, wenn sie formulieren, da3 Rosenmoller
.ein viterlicher Mensch* (Interview B.) bzw. ,ein giitiger Mensch® (Interview
H.) gewesen sei. Ebenso positiv lautete das Urteil des Geographie-Dozenten
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Maasjost, der Rosenmodller ,,als liebenswiirdigen Menschen, als weitherzigen
Professor, als feststehende Personlichkeit im Wechsel der vergangenen Zeiten
und als frohen Befiirworter des Austausches mit dem Ausland“ (UniA PB,
A.V.1.-Maasjost) charakterisierte. Die Erinnerungen anderer Studierender erge-
ben allerdings auch weitere Facetten des Personlichkeitsbildes (s.u. Kap. I11.4).

Berichtet wird, organisatorische Fahigkeiten seien dem Akademieleiter ab-
gegangen. Pollmann schildert, wie Rosenmoller einmal alle Studierenden des
ersten Lehrgangs vor dem offiziellen Beginn zu sich bestellt habe, ohne an
Nachtquartier, Verpflegung und dhnliches zu denken. Obwohl der Rektor for-
mal Lehre und Verwaltung zu leiten hatte, habe letztere immer von der Sekreti-
rin, von anderen Dozentlnnen oder von den StudentInnen erledigt werden miis-
sen (vgl. Interview Pollmann). Diese Aussage bestitigt eine Durchsicht der
Akademie-Unterlagen der Anfangszeit. Viele administrative Schreiben sind von
Aufmkolk als Stellvertreterin verfait und nicht von Rosenméller, auch mufite
offenbar die Sekretirin sehr eigenstindig arbeiten. Auf manchem - von ihr un-
terschriebenen — Brief findet sich der Vermerk ,,abgesandt” und darunter der
Hinweis, daB3 der Inhalt dem Rektor noch zur Kenntnis gebracht werden miisse.

Rosenmoller habe ,,im Reich der Ideen* (Interview Pollmann) gelebt. Fiir die
Studierenden sei sein philosophisches Wissenschaftsverstindnis sehr schwierig
nachzuvollziehen gewesen. Sie hiitten gesagt:

..Er fingt an, und dann schraubt er sich hoch, und dann ist er oben, und wir alle sind
noch unten.* (ebd.)

Bereits ein Jahr nach Beginn des Lehrbetriebs der Padagogischen Akademie
Paderborn zog sich Rosenméller — vermutlich aufgrund der duBerst schlechten
Arbeitsbedingungen im Waisenhaus, in dem er sein Zimmer hatte — eine
schmerzhafte Gelenkentziindung zu, die mit einem Krankenhausaufenthalt und
langer Dienstunfihigkeit verbunden war. Ende 1949 verlieB er die Paderborner
Akademie, die Verabschiedung erfolgte im Rahmen der ,,Thomastage*. Drei
Jahre spidter zog Rosenmoller nach Miinster um, wo er 1947 bereits eine Hono-
rarprofessur erhalten hatte. Schwerpunkt seiner Titigkeit dort waren die von
dem Miinsteraner Professor Wilhelm Staehlin und Erzbischof Jiger wiederge-
griindeten 6kumenischen Tagungen. Im Katholischen Akademikerverband en-
gagierte er sich allerdings nicht wieder, der habe ein ganz ,.neues Gesicht* (In-
terview Rosenmoller jun.) bekommen. Rosenmoller wurde 1959 emeritiert. Er
starb am 19. Mirz 1974 im Alter von 91 Jahren.
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I11.4 Studium und Lehre an der Pidagogischen Akademie
Paderborn

132 Studierende begannen am 4. Dezember 1946 ihr Studium an der Padagogi-
schen Akademie Paderborn. R. B. berichtet, daB es relativ , primitiv* (Interview
B.) losging. Fiir den Lehrbetrieb standen nur die wenigen Rdume im Neuen
Waisenhaus zur Verfiigung, die unmdobliert waren. Es handelte sich um zwei
Schlafsile und drei kleinere Raume, von denen einer von Rosenmoller als Biiro
genutzt wurde und einer als Konferenz- und Aufenthaltsraum der Dozentlnnen
diente. In den drei anderen wurden Veranstaltungen durchgefiihrt. Beyerle be-
richtet, daB die Ausstattung der leeren Raume ,fast uniiberwindliche Schwie-
rigkeiten* (Beyerle 1962, S. 115) bereitet habe. Hocker und Stiihle habe man
von Paderborner Handwerkern bekommen, aber nicht in ausreichender Zahl, so
daB ein Teil der Studierenden anfangs stehen muBte (vgl. Interview Pollmann).
Und H. erzihlt, wie sie von der StraBenbahnhaltestelle aus immer gerannt sei,
um einen der wenigen Klappstiihle zu erhalten (vgl. Interview H.). Spiter habe
man dann mit Hilfe von Brettern, die jeweils iiber zwei Stiihle gelegt wurden,
weitere Sitzmoglichkeiten geschaffen (vgl. Interview Pollmann). Tische und
Schrinke fehlten allerdings immer noch, so daf die StudentInnen auf den Knien
schreiben muBiten — bei eisiger Kilte, denn Kohlen gab es ebenfalls nicht aus-
reichend. Ebenso mangelte es an Papier, jeder Fetzen wurde genutzt (vgl
UniA PB, A.V.2.¢)-0.). Gerite fiir Sport- und Musikunterricht besa3 die Aka-
demie — auller einem alten Klavier — ebensowenig wie ein Radio oder ein
Filmgerit; auch stand keine Turnhalle zur Verfiigung (vgl. HStAD, NW 26-80).
Es war alles ,,sehr armlich® (Interview H.), fiihrt eine ehemalige Studentin aus.

Ein Problem war vor allem, daB nur wenig Biicher zur Verfiigung standen.
Zu Beginn habe man lediglich die ,Kritische Didaktik™ von Schwerdt gehabt
(vgl. Interview F.). Zwar sollte eine Zentralbiicherei in Liidenscheid, die den
Bestand der Dortmunder Lehrerbildungsanstalt iibernommen hatte, den Grund-
stock fiir die westfilischen Akademien liefern, doch muBte hier erst die Litera-
tur auf ihre Verwendbarkeit nach dem Ende des Nationalsozialismus gepriift
und ein Katalog angelegt werden. Der Leiter der Biicherei, Walther Koch, sor-
tierte 654 Bande vollstindig aus — da ,heute untragbar™ (Koch 1948, S. 359) —
und gab 1473 ,nur fiir besondere wissenschaftliche Zwecke* (StA MS, OP
8293) frei. Es handelte sich um Bestiande aus den Bereichen Geschichte, Politik,
.Rassenkunde®, Sport, Padagogik und Literatur. Gut 2.500 Biicher wurden auf
die westfilischen Akademien verteilt, da sie als Doppelexemplare vorhanden
waren. Paderborn erhielt davon lediglich 182 Biénde (vgl. ebd.). Der erste Ka-
talog der Zentralbiicherei erschien erst 1948, so daB sich die Fernleihe bis dahin
auBerordentlich schwierig gestaltete (vgl. Koch 1948, S. 370).

In Paderborn wurden deshalb eigene Initiativen ergriffen (vgl. H.[offknecht]
1949, S. 14): Der Generalvikar bat die Pfarrer, der Mindener Regierungsprasi-
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dent die LehrerInnen der Region um eine Biicherspende. Der Erzbischof veran-
la3te eine Stiftung der Paderborner Erzbischoflichen Akademischen Bibliothek.
Ein Offizier der britischen Militdrregierung besorgte einige englische Biicher,
und der ehrenamtliche Betreuer der Bibliothek der Padagogischen Akademie,
Rektor i.R. Meinolf Hoffknecht, sammelte einzelne Biicher bei Privatleuten. So
konnten bis Ende 1947 insgesamt 1.300 Binde beschafft werden, die Pollmann
allerdings als ,,Sammelsurium* (Interview Pollmann) bezeichnet.

GroB8 waren die finanziellen Sorgen der Studierenden, sie muBten allein
120,- RM pro Semester an Studiengebiihren bezahlen. Besonders Bediirftige
konnten ein Stipendium erhalten, diese waren ,gerade fiir Ostfliichtlinge*
(UniA PB, A. IV.7.a)-2) vorgesehen. Da die Summe jedoch nur bis zu einem
Viertel der Einnahmen durch Gebiihren ausmachen durfte, reichten diese Beihil-
fen nicht aus. Die StudentInnenschaft der Paderborner Akademie stellte deswe-
gen einen Antrag an die Stadt auf finanzielle Unterstiitzung der ,bediirftigen
Ostfliichtlinge* (StadA PB, A 5520). Der Schulausschuf beschloB in seiner Sit-
zung vom 16. Juni 1947, Frau Aufmkolk dafiir 1.500,- RM zur Verfiigung zu
stellen. Dieser BeschluBB wurde vom Rat zwei Wochen spiter dahingehend ab-
gedndert, dal der Betrag direkt an das StudentInnenhilfswerk — eine selbstver-
waltete studentische Einrichtung — iiberwiesen werden solle (vgl. StadA PB,
A 5514). Ein Teil der Studierenden finanzierte das Studium iiber Ersparnisse,
die aus der Zeit als Soldat vom Wehrsold iibriggeblieben waren.

Die Versorgung der Studierenden mit Wohnraum und Nahrungsmitteln
stellte sich ebenfalls als problematisch dar. Beyerle schildert die Bedrohung
durch den ,,nackten Hunger* recht dramatisch:

nHitten jedoch der Dibzesan-Caritasverband, das Irische Rote Kreuz und die

Schwedenhilfe, hitten nicht die Bauern des Paderborner Landes unserer Mensa iiber

diese Hungerjahre hinweggeholfen, die PA hitte aufgeben miissen.” (Beyerle 1962,

S. 115)

Insbesondere die Soziologiedozentin Aufmkolk hat sich in diesem Zusammen-
hang fiir die Belange der Studierenden eingesetzt, indem sie sich auch noch in
ithrer Freizeit fiir sie einsetzte, um ihnen eine Wohnung o.a. zu besorgen (vgl.
Interview H.).

Mehrfach starteten die Studierenden ,,Bettelginge* bei den Bauern der Um-
gebung. Sie bekamen dafiir eine Bescheinigung von Rosenméller, die sie als
Studierende der Padagogischen Akademie Paderborn auswies (vgl. UniA PB,
A.V.2.¢)-T.). Die StudentInnen profitierten auch von der Unterstiitzung aus den
USA: Besonders Bediirftige — vor allem die Heimatvertriebenen — erhielten
manchmal ein CARE-Paket (vgl. ebd.).

Die Wohnungssuche im zerstorten Paderborn wurde iiber das Sekretariat der
Akademie organisiert, das Adressen ausgab. Auf diese Weise erhielten alle Stu-
dentInnen ein Dach iiber den Kopf, mufBiten aber manchmal ihre Zimmer teilen
oder mit nicht beheizbarem Wohnraum Vorlieb nehmen. Selbst wenn ein Ofen
vorhanden war, konnte manchmal nicht den ganzen Winter durch geheizt wer-
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den. L. hatte beispielsweise ,fiir den ganzen Winter nur einen Korb voll Bri-
ketts* (Interview L.). Er war froh, dal er abends in einem geheizten Zimmer der
Vermieter sitzen durfte. Insgesamt waren die materiellen Bedingungen, unter
denen die Pddagogische Akademie Paderborn 1946 startete, so schlecht, da
Pollmann sie wohl mit Recht als ,,Provisorium® (Pollmann 1964, S. 67) be-
zeichnete.

Der Rektor der Padagogischen Akademie Paderborn war nicht nur fiir die
Organisation der Lehre zustindig, sondern mufite auch die Verwaltung iiber-
nehmen. Da Rosenmoller keine organisatorischen Fihigkeiten besal (s.o. Kap.
I11.3.2), iibernahm einen GroBteil der Arbeit die Sekretirin der Akademie, Anne
Hesse. Ein weiterer Verwaltungsangestellter, der fiir Haushaltsfragen zustiandig
war, war der Geschéftsfiihrer Richard van Thiel, der am 1. Januar 1947 seinen
Dienst in Paderborn aufnahm. Bis Kriegsende hatte er in der Verwaltung der
Wehrmacht gearbeitet (vgl. Interview Pollmann).

Welche Vorstellung Rosenmoller von der Aufgabe der Pidagogischen Aka-
demie Paderborn hatte, wird in einer Rede zur Immatrikulation des zweiten
Lehrgangs deutlich. Erziehung sah er hier als missionarische Titigkeit im
Dienst der katholischen Kirche:

»Wie der Bischof seine jungen Priester hinaussendet, um das Volk im Geiste Christi
zu erneuern, so sendet er auch die jungen Lehrer. Um sie fiir diese Sendung zu be-
reiten, rufen wir sie in die Akademie.” (Rosenmoller 1949, S. 4)

Diese Einstellung spiegelt sich auch in der Einschatzung von seiten der Studie-
renden. H. schreibt dem Leiter zwar zu, ein ,,durch und durch giitiger Mensch*
gewesen zu sein, der jedoch auch ganz eingenommen gewesen sei ,,von seiner
Sendung, uns Werte zu vermitteln™ (Interview H.).

Die Ausbildung der Studierenden wurde von Rosenmoller — entsprechend
seinem Wissenschaftsbegriff — der christlichen Lehre untergeordnet. Nur in ihr
sah er eine ,,Wahrheit* gegeben, die MaBstidbe vermitteln konne. Auch die Ge-
schichte wollte Rosenmoller mit biblischen MaBstdben beurteilen:

»Die Lehre von der Erbsiinde, von der Menschwerdung, dem Tode und der Aufer-
stehung Christi, von der Wiederkunft des Herrn 6ffnet nicht nur den Blick fiir die
entscheidenden Traditionen der Menschheitsgeschichte, sie gibt auch die einzigen
sicheren MaBstibe fiir die Beurteilung alles Historischen.” (Rosenméller 1949, S. 4)

Eine solche Ausbildung gab den Studierenden nur in geringem Maf eine Mog-
lichkeit an die Hand, gesellschaftliche Vorgidnge wissenschaftlich zu erfassen.
Macht und Herrschaft als gottgewollte Kategorien lieBen gesellschaftliche Ver-
haltnisse als ,,natlirlich” und unverianderbar erscheinen.

Eine spezifische Gemeinschaftsvorstellung des Akademieleiters erginzte das
Ausbildungskonzept. Rosenméller sprach von der Padagogischen Akademie als
Ort ,.einer echten Gemeinschaft':

Alle bindet das Mahl zur Gemeinschaft in Christus.” (ebd., S. 6)
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Ein ,Band” solle sich um Dozentlnnen und Studierende ,,schlingen®:

»Gemeinsam lauscht man der Dichtung und hohen Musik. Singen und Basteln,
Puppentheater und Laienspiel, Sport und Volkstanz binden immer neue Gruppen zu
froher Gemeinschaft.” (ebd.)

Auch fiir Poggeler, Dozent an der Paderborner Akademie von 1953 bis 1955,
ermoglichte erst das ,Prinzip der Uberschaubarkeit* eine ,,,civitas academica‘*
(Poggeler 1993, S. 58).

Von den Studierenden wurde diese Einstellung durchaus unterschiedlich be-
wertet. H. bezeichnet die Teilnahme an den Gemeinschaftsgottesdiensten als
,.selbstverstandlich® und hebt im positiven Sinn hervor:

,,Es war wirklich eine katholisch ausgeprigte Akademie.* (Interview H.)

Nach Meinung anderer handelte es sich hierbei allerdings um eine erzwungene
Gemeinschaft, aus der keiner ausscheiden durfte: Einzelne ehemalige Studenten
beklagen sich in bitteren Darstellungen iiber die alles umfassende Kontrolle des
Akademieleiters (vgl. UniA PB, A. V .2. ¢)-St.). Verstand Rosenmoller aus sei-
ner Interpretation der katholischen Lehre heraus die Gottesdienste als Mittel der
Gemeinschaftsbildung, so sah die Realitit fiir diejenigen, die dem nicht voll-
standig folgten, anders aus:

,Morgens wurde genauestens und haarscharf beobachtet, wer nicht im Gottesdienst
gewesen ist. Und es wurde offen dariiber Beschwerde gefiihrt, dal etwa 12 Leute
nicht zur Kommunion gegangen sind.” (Interview M.)

Die Kontrolle ging auch iiber die Akademie hinaus. So habe die Tante eines
Studenten vom Pfarrer vorgeworfen bekommen, dal sich der Neffe ,.nicht reli-
gios genug betitige™ (ebd.). Den Dozentlnnen blieb der Dissens in der Studen-
tInnenschaft nicht verborgen. Statt diesen jedoch zu tolerieren, protokollierten
sie:

,.Uber die mangelhafte Haltung der Studentenschaft und iiber einen immer wieder
sichtbaren Mangel an GemeinschaftsbewuBtsein wird Klage gefiihrt und Moglich-
keiten zur Abschaffung dieser Mangel erwogen.” (UniA PB, A.IV.5.a)-1)

Zweimal wurden die Studierenden daraufhin in die Heimvolkshochschule Har-
dehausen , kommandiert™ (Interview M.). Nach Poggeler leisteten diese einwo-
chigen Veranstaltungen, daB das Ethos des Lehrerlnnenberufs ,theologisch,
philosophisch und piddagogisch griindlich reflektiert” wurde (Poggeler 1993,
S. 59), aber eben in lockererer Form als im Rahmen des iiblichen Vorlesungs-
betriebes. Der ehemalige Student B. urteilt in diesem Sinne:

,»Das waren schon notwendige Tage, um eben aus diesem strengen Arbeiten heraus-
zukommen.* (Interview B.)

Das Ziel, eine bessere Gemeinschaft unter den Studierenden zu stiften, sei viel-
fach auch erreicht worden - ,,vielleicht nicht iiber die ganze Breite der Teilneh-
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mer, aber doch in verhiltnismiBig groBen Gruppen® (ebd.). Andere Studierende
heben die Gespriachsmoglichkeiten hervor. F. fiihrt aus, dal} sie den Aufenthalt
in Hardehausen ,,immer als sehr nette und auch sehr freie Atmosphire empfun-
den* habe, weil man mit den Dozenten ,,wirklich reden* konnte (Interview F.).

Diese positiven Einschdtzungen — Rosenmoéller: ,,Es kommen auch die scho-
nen Tage, die verlebt werden in einem alten Kloster.” (Rosenmdller 1949, S. 7)
— werden jedoch wiederum nicht von allen geteilt. M:

. Wie Exerzitien lief das ab.” (Interview M.)

Andere Studenten dauBlern sich nicht weniger kritisch, so daB} deutlich wird, daf3
der ,.geschlossene Lebensraum Pidagogische Akademie Paderborn™ (Interview
Pollmann) mit seiner eindimensionalen Ausrichtung auf traditionelle Formen
des Katholizismus fiir manche Studierende ein erzwungenes Mitmachen be-
deutete, da Verweigerung negativ sanktioniert wurde. Zum besseren Verstdnd-
nis muf allerdings darauf hingewiesen werden, dal diese Geschlossenheit nicht
nur fiir die Paderborner Akademie typisch gewesen ist, sondern fiir das katholi-
sche Milieu jener Zeit iiberhaupt. Pollmann erinnert in bezug auf Paderborn
insgesamt, daf damals ein ,,DorfbewuBitsein geherrscht habe, in dem es ein
Evangelischer oder ein Jude eben ,nicht leicht” gehabt habe (Interview
Pollmann).

Eine gewihlte Interessenvertretung der Studierenden existierte nicht von An-
fang an; der erste Sprecher, Karl Ludwig Balzer, wurde ernannt. Wer diese Er-
nennung vornahm, dazu gibt es widerspriichliche Aussagen, vermutlich war es
die britische Militarregierung (vgl. UniA PB, A.V.2.¢)-T.). Nach einem halben
Jahr sollte eine ordentliche Wahl stattfinden. L. berichtet, wie es zu seiner Kan-
didatur hierfiir kam: Eine Gruppe Studierender — ehemalige Offiziere, Schwer-
kriegsbeschddigte — hatte ,,Angst, aufgrund ihrer Offizierslaufbahn benachtei-
ligt zu werden™ (Interview L.). Sie wollten einen Sprecher, den sie gut kannten
und von dem sie annehmen konnten, da er auch ihre Interessen vertrat. L.
schien ein geeigneter Kandidat zu sein. Dieser beschreibt seine Durchsetzung
auch in den anderen Gruppen:

.Sie haben mich ausgesucht und dafiir gesorgt, daB ich gewihlt wurde — mit
entsprechender Propaganda.” (ebd.)

Neben L. waren im ersten gewihlten Studentlnnenausschufl Hans Etteler,
Meinolf Humpert, Grete Marfording, Heinz Neuhaus und Hans Weck vertreten.
Ihre Aufgaben hitten sie sich selber gesucht: Drangung auf ein Vorlesungsver-
zeichnis, Mensa-Organisation mit ,,Bettelgdngen*, Kontaktaufnahme zu anderen
Piadagogischen Akademien und Hilfe fiir einen ,geordneten Studienbetrieb™
(ebd.). DaB} als Aufgabe des StudentInnenausschusses auch gesehen wurde, die
Erstellung eines Vorlesungsverzeichnisses durchzusetzen, war fiir damalige
Verhiltnisse recht ungewohnlich und ist sicher zum Teil auf die Universitétser-
fahrung L.s zuriickzufiihren. Anfianglich wurde nur ein Stundenplan erstellt, der
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alle Veranstaltungen enthielt (s. auch Anh. IV.15). Diese muB3ten von allen Stu-
dierenden belegt werden, es gab keine Wahlmoglichkeiten. Ziel des Ausschus-
ses war, von den Dozentlnnen einen Vorlesungsplan zu erhalten, der ein breite-
res Angebot enthielt. L. muBte aber feststellen:

,,Das habe ich die ganze Zeit nicht erlebt.” (ebd.)

Den Studierenden war durchweg nicht an Konflikten mit den Lehrenden gele-
gen, sie setzten auf ,,Zusammenarbeit” (Ns.[Neuhaus] 1949, S. 12). Auch H.
betont, sie hitten ,keinen Gedanken gehabt zu demonstrieren, weil uns dies
oder jenes nicht gefallen hitte™: ,Im ganzen war man doch sehr horig” und
»glaubte, dal} das, was vermittelt wurde, gut und richtig war* (Interview H.).
Aus diesem Grund wihlten die Studierenden auch einen ,,Vertrauensdozenten®,
der an ihren Versammlungen teilnehmen und die Verbindung zu den Lehrenden
sichern sollte. H.:

»Das Gros war mit dem einverstanden, was uns geboten wurde.” (ebd.)

Eine Besonderheit in der Arbeit des Studentlnnenausschusses war die Griin-
dung der ,,Thomas-Vereinigung" und der ,,Thomastage*. L. schildert als Motive
hierfiir:
»Man versuchte, etwas Gemeinschaftliches, etwas Hoherstehendes auf die Beine zu
bringen.” (Interview L.)

Das sollte die Vereinigung sein. Ihr Schwerpunkt war, jihrlich einmal die Tho-
mastage zu veranstalten, die von den Studierenden vorbereitet und durchgefiihrt
werden sollten. Andere Feste hatten keine grolere Bedeutung. H.:

»Eigentlich haben wir nicht viel neben dem Studium an aufgelockerten Dingen ge-
habt.” (Interview H.)

Die Griindung der Thomasvereinigung fand am 19. Dezember 1947 statt, an ihr
nahmen etwa 100 Studierende des ersten Lehrgangs teil. Der StudentInnenaus-
schuB machte zwei Namensvorschldge fiir den zu griindenden Verein: , Tho-
masvereinigung” und ,Pidagogische-Akademie-Vereinigung® (UniA PB,
A.IV.5.a)-1). Der erste Lehrgang entschied sich geschlossen fiir den Namen des
mittelalterlichen Theologen und Philosophen. Der Thomasvereinigung traten
auBler den Studierenden der Padagogischen Akademie auch die Lehrenden bei,
korporativ auch die Paderborner LehrerInnenschaft (vgl. ebd.). Die ersten Tho-
mastage wurden im Friihjahr 1948 gefeiert (s. auch Anh. IV.16), ihre Bedeutung
wurde so grof3, daB3 im Herbst 1949 der Rektor im Rahmen dieser Feierlichkei-
ten verabschiedet wurde.

Nach Aussagen von Pollmann war die Thomasvereinigung der Versuch eines
Teils der Studierenden, eine eigenstindige LehrerInnenorganisation zu schaf-
fen, ,einen Gegenverband gegen den bestehenden katholischen Lehrerverband
und den katholischen Lehrerinnenverband, die uns antiquiert vorkamen* (Inter-
view Pollmann). Der neue Verein sollte fiir Midnner und Frauen offen sein und
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an die Werte der katholischen Jugendbewegung der Weimarer Republik an-
kniipfen. Als seine Aufgaben sahen die Mitglieder die Weiterbildung der Lehre-
rInnen und die Sorge um die materielle Situation der Studierenden an. Seinen
Schwerpunkt sollte er in der Pidagogischen Akademie haben. Dieser eigenstan-
dige Versuch der Paderborner Studierenden und Lehrenden sei gescheitert, als
die alten Verbinde wieder erstarkten, der Staat die Fortbildung der LehrerInnen
zu organisieren begann und sich auch die finanzielle Situation der Studierenden
besserte, meint Pollmann (vgl. ebd.). Indirekt klingen die von Pollmann ange-
filhrten Ziele in den Aussagen L.s an, auch ldBt sich die soziale Aufgabe des
Thomasvereins aus den Unterlagen rekonstruieren, gleichwohl taucht die Ab-
sicht der Griindung eines neuen LehrerInnenvereins weder in dem Protokoll der
Griindungssitzung auf noch berichtet L. direkt von einem solchen Vorhaben.

Das Studium selbst begann am 4. Dezember 1946. An diesem Tag waren
aber noch nicht alle StudentInnen in Paderborn. So berichtet L., dal} er sich erst
drei Tage spiter auf den Weg gemacht habe. Andere waren vom Besuch der
Veranstaltungen an der Akademie befreit. Beispielsweise schildert der ehemali-
ge Student W. ein Gespriach mit Rosenméller, in dem dieser sich nach seiner
Wohnsituation erkundigte. Als der Rektor erfuhr, dal der Student tdglich von
Bad Driburg mit dem Zug anreise, weil er als Mann ohne Einkommen kein
Zimmer in der Stadt bekommen hatte und auch gern bei Frau und Tochter blei-
ben wollte, antwortete Rosenmoller dem nur noch 46 Kilogramm schweren W.:

..Das halten Sie nicht aus in den iiberfiillten Ziigen.” (UniA PB, A.V.2.c)-W.)

Er schlug ihm vor, an der Driburger Volksschule zu hospitieren und Unter-
richtsversuche zu machen, ,ab und zu“ konne er sich dann auch mal in
Paderborn sehen lassen.

Fiir die meisten Studierenden bedeutete das Studium aber, in der Woche iiber
30 Stunden belegen zu miissen. So geht aus M.s Stundenplan hervor, daB er
— nachdem im ersten Semester aufgrund der noch nicht vollstandigen DozentIn-
nenschaft ,nur® knapp 30 Stunden zu belegen waren — im Sommersemester
1947 an fiinf Tagen in der Woche von etwa acht Uhr bis 19 Uhr Vorlesungen
hatte. Er belegte insgesamt 39 Stunden (vgl. UniA PB, A.V.2.c)-M.): 2 x Got-
tesdienst, 3 Std. Religion, 2 Std. Philosophie, 2 Std. Psychologie, |1 Std. Pad-
agogik, 3 Std. Didaktik, 3 Std. Hospitation an der Domschule, 4 Std. Musik,
2 Std. Orgel, 2 Std. Sprecherziehung, 2 Std. Turnen, 2 Std. Geschichte, 3 Std.
Englisch, 2 Std. Kunst, 1 Std. Biologie, 1 Std. Erdkunde, 1 Std. Mathematik und
drei Stunden, die heute aus seinem Stundenplan nicht mehr entzifferbar sind.

Die Lehrveranstaltungen wurden durchgingig von allen Studierenden be-
sucht, auch wenn es keine Anwesenheitskontrollen gab (vgl. Interview F.): Es
habe nicht zur Diskussion gestanden, daf man einmal eine Vorlesung
..schwinzte®, sondern die Teilnahme war eine ,Selbstverstindlichkeit™ (Inter-
view H.). Um die Inhalte mitzubekommen, habe man alles mitgeschrieben. In
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den Vorlesungen und Seminaren wurde der Stoff nicht diskutiert, sondern von
den Dozentlnnen vorgetragen (vgl. Interview Pollmann). Sie lieBen sich dabei
von der Uberlegung leiten, was die Studierenden denn fiir den spateren Unter-
richt in der Volksschule benotigen wiirden. Pollmann:

»Die Praxis war also weitgehend normierend fiir die Auswahl der dozierten Stoffe.*
(ebd.)

Was in der Volksschule nicht behandelt wurde, sei auch in der Akademie nicht
behandelt worden. Ausnahmen bezeichnet Pollmann als , Luxus* (ebd.). Einen
hohen Stellenwert hatten Didaktik und Methodik, die fiir alle Ficher gelehrt
wurden, wobei Didaktik allerdings nur als etwas ,umgreifender als Methodik*
(ebd.) verstanden wurde. M. und L. berichten iibereinstimmend, daB fiir sie in
der Tat diese beiden Facher die wichtigsten Veranstaltungen gewesen seien.
Philosophie beispielsweise sei nur so ,nebenbei“ (Interview L.) gelaufen, das
sei eben so ,,abgesessen worden, weil es auf dem Plan stand“ (Interview M.). F.
weist dagegen auf die Bedeutung der Philosophie-Vorlesungen fiir sie hin (vgl.
Interview F.).

Jedes Fach war zundchst nur mit einer Dozentin/einem Dozenten besetzt, so
dal die Studierenden keine Wahlmoglichkeiten hatten. Die Gefahr war also
groB, daB sie deren/dessen Methode als die einzig richtige vermittelt bekamen.
Diese Gefahr wurde auch von den britischen Erziehungskontrolloffizieren be-
klagt, die die Vorlesungen besuchten, sich ansonsten aber nur wenig zu dem
Gesehenen duBerten (vgl. UniA MS, PH 6001, S. 8). Erste Doppelbesetzungen
fanden 1947 statt, und zwar in den Fichern Pidagogik und Musik. Diese Dop-
pelbesetzungen blieben aber fiir lange Zeit die einzigen.

In seiner Rede zum 25jahrigen Bestehen der Pidagogischen Akademie Pa-
derborn reflektierte Pollmann 1971 die BewuBtseinslage der Paderborner Leh-
renden und Studierenden nach dem Ende des Nationalsozialismus. Sein Aufsatz
gibt einen zusammenfassenden Einblick in die Vorstellungen, die in den ersten
Jahren nach 1945 an der Akademie vertreten wurden. Vorlesungsmitschriften
0.d. waren leider nicht mehr aufzufinden, so daB eine direkte Rekonstruktion
nicht moglich ist. ,Im Jahre 0“ (Pollmann 1976, S. 264) habe man sich damals
befunden, am ,,0-Punkt” (ebd., S. 266), womit der Religionspidagoge das Ge-
fiihl des Neuanfangs betonen wollte. Diesen Neuanfang schildert Pollmann als
»ouche nach festem Boden*, ausgehend von der Frage danach, was sich im Na-
tionalsozialismus - der ,Feuersbrunst* — als ,feuerbestindig” erwiesen habe
und somit fiir den Wiederaufbau der VolksschulehrerInnenausbildung verwen-
det werden konne. Das Ergebnis fiel allerdings nicht sehr umfangreich aus:

wSchiller war zu wortedel und ideenhoch, Goethe zwar konkret, aber in einer
harmlosen Welt, Stifter verlockte durch Schénheit. Alles war vergangen.” (ebd.,
S. 265)
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Die Suchenden wurden fiindig bei Dichtern der Gegenwart, die ,,dhnliches* er-
lebt hitten wie sie, die Lehrenden und Studierenden der Paderborner Akademie.
Haushofer, Hagelstange und Bergengruen wurden gelesen, aber nicht Benn und
erst recht nicht Brecht:

~Denn wir lebten in der Pidagogischen Akademie Paderborn, der Katholisch-
Pidagogischen Akademie Paderborn.” (ebd.)

In diese katholische Abgeschlossenheit, fiir die Pluralismus ein Fremdwort war,
sei auch Celans ,,Todesfuge“ nicht gedrungen. In der Lehre sei hauptsichlich
auf die traditionelle katholische Padagogik und Philosophie der Weimarer Re-
publik zuriickgegriffen worden. Pollmann nennt vor allem Josef Pieper, diesen
wiederum als Interpreten des Denkens Thomas von Aquins:

., Hier bei ihm, dem klassischen und unbestrittenen Kirchenlehrer, schien fester Bo-
den zu sein.” (ebd., S. 267)

Die Studentin F. formuliert dies — als positive Wiirdigung — wie folgt:

,.Es war eben eine katholische Piddagogische Akademie. Die Grundwerte, wenn sie
auch in keiner Weise aufoktroyiert wurden, wurden dargestellt und schimmerten
auch in den Vorlesungen durch. Das war damals die Grundlage.” (Interview F.)

Dieses habe nichts damit zu tun gehabt, dafl keine Meinungsfreiheit geherrscht
habe oder man eine ,.eintonige Masse* schaffen wollte. Die Meinungen der Stu-
dierenden seien ,,ganz sicher nicht immer konform* gewesen, aber , Repressa-
lien* hatten nicht gedroht — sie habe dies jedenfalls nie so empfunden (ebd.).

Pollmann fiihrt aus, da3 sich daneben langsam eine zweite katholische Denk-
richtung etabliert habe, die sich auf Haecker und Guardini stiitzte. Vorsichtige
Ankldange an die existentialistische Theologie Karl Rahners seien laut gewor-
den, die spiter ,trotz offizieller kirchlicher Angstlichkeiten und Warnungen auf
beiden Seiten” (Pollmann 1976, S. 267) in einen okumenischen Dialog miinde-
ten. Camus sei gelesen worden. Aber prinzipiell sei es in allen Fachern erst
einmal beim Beharren auf Altbekanntem aus den 20er Jahren geblieben.

Aus den biographischen Portrits der Studierenden des ersten Lehrgangs und
deren Auswertung im folgenden Kapitel werden weitere Charakteristika der
Akademieausbildung deutlich. Zuvor soll jedoch exkursorisch ein Vergleich zur
Situation an den deutschen Universititen, insbesondere der einzigen Universitit
in Westfalen, der Universitdt Miinster, gezogen werden. Die (west-)deutschen
Universitaten nahmen ihren Betrieb nach dem Ende des Nationalsozialismus
schnell wieder auf, und zwar zwischen Herbst 1945 und Friihjahr 1946 (vgl.
Schildt 1997, S. 223). Die materielle Situation war dhnlich bedridngend wie an
den Padagogischen Akademien (vgl. Miiller 1990, S. 102). In bezug auf die
Mentalitit der Studierenden hidlt Webler fest:

,Im Reflex auf die totale Politisierung in den Jahren vor 1945 ziehen sich die Stu-
denten zunichst einmal aus der Politik zuriick.*” (Webler 1995, S. 173)
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Fiir die soziale Zusammensetzung gilt an den Universititen — ,,im Zwiespalt
zwischen Neuanfang und schnellem ,Wieder*-Aufbau* (ebd., S. 170) —, daB wie
an den westfilischen Pddagogischen Akademien vor allem ehemalige Kriegs-
teilnehmer bevorzugt zugelassen wurden, die zu der ,.cher unpolitischen und
konservativen Grundstimmung™ (Schildt 1997, S. 237) beitrugen. Strukturelle
Reformen, vor allem der Abbau der traditionellen Hierarchie der Ordinarien-
Universitdt, wurden nicht vorgenommen. Schildt:

,»Es sollte gewissermaBlen eine stillschweigende Riickkehr zu den Verhiltnissen vor
1933 geben.” (ebd., S. 225)

Respondek spricht fiir die Miinsteraner Universitit davon, daB die Entnazifizie-
rung des Lehrkorpers vor allem aufgrund der gegenseitigen Entlastung der
Hochschullehrer ,immer mehr zu einem Rehabilitationsverfahren* (Respondek
1992, S. 516) geworden sei:

.»Sich mit ihr (der eigenen Vergangenheit und Mitschuld; S.B.) kritisch auseinan-
derzusetzen, wollten an der Universitit Miinster damals nur wenige." (ebd., S. 522)

Wie an den Piadagogischen Akademie 148t sich fiir die (west-)deutschen Univer-
sititen ,.eine hohe personelle Kontinuitit* (Ash 1995, S. 923) von der Zeit des
Nationalsozialismus zum Nachkriegsdeutschland feststellen; spitestens mit der
formellen Beendigung der Entnazifzierung im Herbst 1947 , begann die allmih-
liche Riickkehr vieler sogenanter ,nomineller' NSDAP-Mitglieder oder als
,Mitldufer® eingestufter Wissenschaftler ins akademische und wissenschaftliche
Leben“ (ebd., S. 907).

Im Unterschied zu den westfilischen Pidagogischen Akademien engagierten
sich allerdings die Universitatsoffiziere der britischen Militirregierung in sehr
viel stirkerem MaBe, so dal es ihnen gelang, an der Universitit ein Klima zu
schaffen, ,,in dem demokratische Normen und Zielvorstellungen langsam, aber
sicher Fu3 fassen konnten“ (ebd., S. 519). Dieses Klima wirkte vor allem auf
die Studierenden, denen die Briten ein Recht auf Selbstverwaltung einrdumten,
so daB in Miinster bereits im Herbst 1945 ,Allgemeine Studentenausschiisse*
gebildet wurden, die fakultitsweise — bei einer durchschnittlichen Wahlbeteili-
gung von 40% — gewihlt wurden. Thre Aufgaben bestanden in der Vertretung
der studentischen Interessen gegeniiber der Hochschule und der Militirregie-
rung, in der Teilnahme am Wiederaufbau der Universitit und — anders als an der
Paderborner Akademie — auch im ,Heranfiihren an politische Fragen® (ebd., S.
269). Die Studierenden erkidmpften sich das Recht auf Teilnahme an den Sit-
zungen des Hochschulsenats und nahmen spiter auch zu gesellschaftlichen Fra-
gen wie der Teilung Deutschlands Stellung (vgl. ebd., S. 271ff.).

Eine weitere Ursache fiir den Unterschied zur Situation an der Pidagogi-
schen Akademie Paderborn stellt vielleicht die spezifische Prigung durch die
Region Paderborn — nach Pollmann eine ,pidagogische Provinz® (Pollmann
1976, S. 266) — dar. Aussagen von Augustinus Reineke iiber die lokale katholi-

150

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




sche Jugendarbeit — ausgehend vor allem vom Jugendhaus in Hardehausen — 1st
zu entnehmen, daB , politische Fragen™ zunidchst ,,in den Hintergrund™ riickten,
so daB auch keine Aufarbeitung der NS-Vergangenheit erfolgte:

,.Das war bei uns ein Stiick tabu, man hatte einfach die Nase voll von den Dingen.”
(zit. nach Albertin 1992, S. 85)

Die Kirche nahm die Neuorganisation der Jugendarbeit nach dem Ende des Na-
tionalsozialismus nicht wie vor 1933 verbandlich vor, sondern pfarrkirchlich,
womit fiir die Jugendlichen ein Verlust an Autonomie einherging (vgl. ebd., S.
90). Dies kann als Erbe der NS-Zeit angesehen werden, in der nach dem Verbot
der Verbinde — in Paderborn 1937 ditzesanweit erfolgt — die Jugendarbeit
strukturell , stirker in das Gefiige der Kirche (Gemeinde, Dekanat, Bistum) ein-
gebunden* wurde und inhaltlich ,katechetische Funktion™ erhielt (Reine-
ke/Pahlke 1993, S. 274). Reineke hielt diese Form der Jugendarbeit auch fiir
den Wiederaufbau fiir , tragfihig* (ebd., S. 284). Die Jugendarbeit bestand da-
her anfangs — dhnlich wie an der Pddagogischen Akademie — im wesentlichen
aus Gottesdiensten und Diskussionen um Fragen des Christentums.

Selbst gegen diese Form waren auf seiten des Klerus aber Vorbehalte vor-
handen, nicht zuletzt wegen der ,unkonventionellen Art vieler Jugendseelsor-
ger* (Albertin 1992, S. 89). Zum Konflikt kam es 1947 bei der Griindung des
..Bundes der Deutschen Katholischen Jugend (BDKJ)", in dem sich die kirchen-
amtliche Seite letztendlich durchsetzte. Diese Auseinandersetzungen reichten in
die Pidagogische Akademie allerdings — soweit aus den Quellen und Gespri-
chen ersichtlich — nicht hinein.

II1.5 Die Studierenden des ersten Normallehrgangs

II1.5.1 Strukturelle Beschreibung

120 katholische StudentInnen im Alter von 18 bis 32 Jahren sollten an der Pad-
agogischen Akademie Paderborn in einem zweijidhrigen , Normallehrgang™ — so
bezeichnet im Unterschied zu den verschiedenen kiirzeren Sonderlehrgdngen —
zu VolksschullehrerInnen ausgebildet werden. Als Aufnahmevoraussetzung war
das Abitur staatlicherseits nicht verpflichtend festgeschrieben worden, es
konnte auch eine Begabtenpriifung abgelegt werden. Die 120 Plitze waren fiir
90 Studenten und 30 Studentinnen vorgesehen, diese Zahlen durften jeweils um
hochstens zehn Prozent iiberschritten werden. Einzugsbereich der Paderborner
Akademie sollte die Provinz Westfalen sein.
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Diese Regelungen waren von den drei westfilischen Regierungsprisidien in
Absprache mit dem Oberprisidium fiir alle fiinf Akademien dhnlich lautend ge-
troffen worden. Die Akademieleiter besaBen aber Handlungsspielraum, wie die
Handhabung des Aufnahmeverfahrens in Paderborn zeigt. Aus den Unterlagen
derjenigen BewerberIlnnen, die abgelehnt wurden, geht hervor, welche Kriterien
bei der Durchsicht der eingereichten Bewerbungsschreiben zugrundegelegt
wurden (vgl. UniA PB, A.V.2.c)-1 und A.V.2.c)-2): Alter, katholisches Enga-
gement, NS-Mitgliedschaften, Zeugnisnoten, geographische Herkunft, soziale
Lage, ,,Charakter*.

Die Kriterien hatten bei der Auswahl von Frauen und Miinnern unterschied-
lich groBes Gewicht: Da der Andrang bei den Frauen in Relation zu den Stu-
dienpldtzen besonders groB war, wurden hier strengere MaBstibe angelegt.
Nicht aufgenommen wurden weibliche Angehérige des Jahrgangs 1926 und
jiingere. Frau H., Studentin im ersten Lehrgang, berichtet entsprechend, daB sie
als Angehorige des Jahrgangs 1925 gerade Aufnahme finden konnte und ei-
gentlich ,.ein bilichen jung™ (Interview H.) gewesen sei. Bei den Ménnern galt
aufgrund der vergleichsweise niedrigeren Bewerberzahl erst der Jahrgang 1927
als ,zu jung®, einzelne Ausnahmen wurden aber auch von dieser Festlegung
gemacht. Das Abitur war bei den Frauen generelle Voraussetzung; hier machten
Rosenmoller, Aufmkolk und Giinther, die die Auswahl vornahmen, nur bei ei-
ner Studentin eine Ausnahme. Zwar wurde auch minnlichen Bewerbern gera-
ten, ,die Reifepriifung zu machen, da bei dem iiberstarken Andrang praktisch
doch nur Bewerber mit guten Abiturzeugnissen zugelassen werden konnen*
(UniA PB, A.IV.7.a)-1), doch wurden zahlreiche Studenten aufgenommen, die
lediglich die Mittlere Reife oder das absolvierte 11. Schuljahr nachweisen
konnten. Die regionale Begrenzung auf die Provinz Westfalen wurde bei Min-
nern und Frauen mit wenigen Ausnahmen eingehalten, aus dem Rheinland
stammende Bewerbungsschreiben erhielten beispielsweise den — handschriftli-
chen — Vermerk ,,soll ins Rheinland gehen* (UniA PB, A.V.2.c)-1).

Ein wichtiges Kriterium fiir die Auswahl waren bei beiden Geschlechtern
Aktivititen im Rahmen der katholischen Kirche, die vom Pfarrer des Heimat-
ortes bescheinigt werden mubBten. Einer der interviewten Studenten des ersten
Normallehrgangs sagt aus:

»Wenn das nicht vorlag, war die Chance, aufgenommen zu werden, gleich Null.*
(Interview M.)

In Einzelfallen schrieb Rosenmoller bei Fehlen dieser Unterlagen die 6rtlichen
Pfarreien an und bat um Auskunft iiber die BewerberInnen, ob sie sich in der
katholischen Jugendarbeit betitigten und wie ihre ,.charakterlich-sittliche Hal-
tung” (UniA PB, A.V.2.c)-1 und A.V.2.c)-2) sei. Dabei vermengte sich die Fra-
ge nach dem katholischen Engagement mit der Beurteilung von NS-Aktivititen,
,«denn wir nahmen an, daB einer, der kirchlich gebunden war, kein eigentlicher
Nazi gewesen sein konnte™ (Interview Pollmann). Dementsprechend wurde der

152

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




Pfarrer auch gefragt, wie der/die Bewerberln ,,weltanschaulich zum Nationalso-
zialismus® stand. Auf der Grundlage seiner Aussage vermerkte Rosenmoller
dann beispielsweise entweder ,.iiberzeugter Nationalsocialist auch heute noch®
(s. auch Anh. IV.13) oder ,,empfohlen vom Pfarrer” oder ,kommt nicht in Frage.
beim Pfarramt angefragt” (UniA PB, A.V.2.¢)-1 und A.V.2.c)-2).

NSDAP-Mitglieder und HJ-Funktionire wurden — soweit ersichtlich — von
der Paderborner Auswahlkommission abgewiesen. Dieses AusschluBkriterium
beinhaltete im Gegenzug aber nicht, da} iiberzeugte Gegnerlnnen des National-
sozialismus positive Aufnahme gefunden hitten. In den Unterlagen findet sich
ein Beispiel, das auf eine Distanz der Auswihlenden gegeniiber NS-Verfolgten
schlieBen 14Bt. Frau D. hatte mit ihren Bewerbungsunterlagen beglaubigte Ab-
schriften eingereicht, die ihre Verfolgung durch den Nationalsozialismus besta-
tigten. Aus einem Schreiben ihres Vaters geht hervor, daB seine Tochter einer
JJangen Haft“ und einem ,beim Volksgerichtshof schwebenden politischen
Strafverfahren mit Todesurteilserwartung* ausgesetzt war:

..Sie hat schon in frither Jugend (mit 18 Jahren) mutig ihre politische und religitse
Uberzeugung vertreten, den Nazismus angegriffen und schwer dafiir leiden miis-
sen.” (UniA PB, A.IV.7.a)-1; s. auch Anh. IV.12)

Auch er selber sei wegen seiner politischen Haltung ,,vom vergangenen System
heftig drangsaliert” (ebd.) worden. Die Bewerbung hatte keinen Erfolg: Auf
dem Bewerbungsschreiben der Tochter wurde vermerkt:

~pol verfolgt. HJ-AusschluB. R. Fiir Lehrerin wohl wenig geeignet. zuriick ohne
Bemerkg.” (UniA PB, A.V.2.c)-1)

Da die formalen Aufnahmebedingungen — Abitur (,R*) — erfiillt waren, 1aBt der
Wortlaut vermuten, da hier eine Bewerberin gerade aufgrund ihrer NS-Gegne-
rinnenschaft abgelehnt wurde bzw. gerade aufgrund der Verfolgung als ,wohl
wenig geeignet” fiir den Lehrerinnenberuf galt. In der Folgezeit setzte sich der
Vater noch einmal fiir seine Tochter ein, indem er auf ihr passendes Alter
— Jahrgang 1924 —, auf das Abitur, auf ihre besondere musisch-literarische Nei-
gung und auf die ,einwandfreie Lebensfithrung™ seiner Tochter hinweist. Er
hebt hervor, wie ,aussergewohnlich® die Ablehnung angesichts des Vorliegens
der formalen Voraussetzungen und politischer Verfolgung sei, die doch ,als
besondere Empfehlung fiir eine kiinftige Volksbildnerin anzusehen™ (UniA PB,
A.IV.7.a)-1) sei.

Eine Zusage erhielt die Tochter dennoch nicht; Rosenméller antwortete nur
kurz, daB er ,leider nur 10% der Bewerbungen aufnehmen konnte* (UniA PB,
A.V.2.c)-1). Die Proteste des Vaters erscheinen um so berechtigter und die un-
begriindete Mitteilung Rosenmollers erscheint um so erstaunlicher, da die An-
weisungen der EIGA Nr. 5 der Militarregierung ausdriicklich eine bevorzugte
Aufnahme NS-Verfolgter, die in Kategorie 3A einzuordnen waren, vorsahen.
Erst danach durften BerwerberInnen aus anderen Kategorien, z.B. auch erst ein-
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fache HJ- oder BDM-Mitglieder, aufgenommen werden. Noch am selben Tag
hatte Rosenmoller im {ibrigen einem ménnlichen Bewerber geschrieben:

~Selbstverstindlich spielt Kriegsverwundung [...] eine Rolle bei der Auswahl der
Bewerber.” (ebd.)

Soldaten fanden auf Anweisung des — mittlerweile nordrhein-westfilischen —
Kultusministeriums bevorzugte Aufnahme, auch wenn sie kein Abitur hatten
(vgl. HStAD, NW 26-71); Verwundung fand in Paderborn noch einmal beson-
dere Beriicksichtigung als Kritierum fiir eine Aufnahme (vgl. UniA PB,
A.V.2.c)-1 und A.V.2.c)-2). So konstatiert L., daB sich unter den Studierenden
mehrere ehemalige Offiziere der Wehrmacht befunden hitten, auch schwer
Kriegsbeschadigte: ,,Unterschenkel-Amputierte, Oberschenkel-Amputierte* (In-
terview L.).

Rosenmoller, Aufmkolk und Giinther wihlten aus den eingegangenen Be-
werbungen etwa 200 Personen aus, die zur Aufnahmepriifung zugelassen wur-
den. Da die Paderborner Akademie sich als ,musische Akademie” (Interview
Pollmann) verstand, muBSten die BewerberInnen einzeln vor je zwei Dozentln-
nen singen und ein Gedicht auswendig vortragen. Im Gespriach wurden sie nach
Kenntnissen liber Gemilde befragt. Der zweite Teil der Aufnahmepriifung be-
stand aus einer Lehrprobe. Die Studierenden sollten ohne eine Themenvorgabe
seitens der Lehrenden eine Unterrichtsstunde halten. Im Riickblick wid dies
heute durchaus widerspriichlich eingeschitzt. L. bezeichnet die Lehrprobe als
Jdcherlich*:

,»Man wurde vor eine Klasse gestellt mit Kindern und wuBte nicht, was man machen
sollte.” (Interview L.)

H., die den Kindern ein Marchen erzihlt hat, charakterisiert ihre Erfahrungen
dagegen eher als schon, weil ihr die Kinder zugehort hitten (vgl. Interview H.).

Die Aufnahmepriifung sollte wohl zwei Zwecke erfiillen: Zum einen wollte
man tiber die Frage nach Bildern und die Wahl des Themas bei der Lehrprobe
herausbekommen, in welchen Vorstellungswelten die Bewerberlnnen lebten.
Zum zweiten wurde die Lehrprobe durchgefiihrt, um die Eignung fiir den Lehre-
rinnenberuf festzustellen, ob tiberhaupt eine Fihigkeit vorhanden war, mit Kin-
dern umzugehen (vgl. ebd.).

Nach sechs Wochen erhielten 99 Studenten und 33 Studentinnen die vorliu-
fige Aufnahmebestitigung, eine endgiiltige Aufnahme fand erst nach einem
Semester statt (vgl. UniA PB, A.IV.5.a) -1). Mit 132 Studierenden begann also
der Lehrbetrieb im Dezember 1946. In bezug auf die Plitze fiir Minner galt der
Lehrgang allerdings noch nicht als voll (vgl. Interview M.), im Laufe der zwei
Jahre wurden elf weitere Studenten aufgenommen und eine Studentin. Diese
nachtraglich Aufgenommenen muBten zusitzlich zu den obigen Bedingungen
eine Wohnung in Paderborn nachweisen (vgl. UniA PB, A.IV.7.a)-1). Der letzte
Student erhielt seine Zulassung noch im Januar 1948, also ein halbes Jahr vor
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der AbschluBpriifung. Er hatte ein Jahr ,in England an entsprechenden Lehr-
gingen” teilgenommen, vermutlich in englischen Kriegsgefangenenlagern: ,,Es
liegen giinstige Beurteilungen vor” (UniA PB, A.IV.7.a)-1), stellte die Dozen-
tinnenkonferenz als Begriindung fiir die Aufnahme fest.

Der erste Normallehrgang bestand so aus insgesamt 144 Studierenden, 110
Studenten und 34 Studentinnen. Im folgenden sollen diese auf ihre soziale und
lokale Herkunft, Alter und Vorbildung etc. hin skizziert werden. Die Daten
wurden ihren Personalkarten entnommen. Deren Auswertung barg einige me-
thodische Probleme: Grundsiitzlich gilt, daBl eine Verallgemeinerung der getrof-
fenen Aussagen bei den Studentinnen besonders problematisch ist, da deren
Zahl mit 34 sehr gering war. Aus diesem Grund wird
bei Stichprobenvergleichen auch auf die Anwendung

statistischer Instrumente wie Signifikanztests etc. Qeschl.. ‘m W

verzichtet. Die jeweiligen Ergebnisse konnen also Jahrg.

nur als beschreibende Tendenzangaben angesehen

werden. Einige Daten waren nicht zu ermitteln, die 1927 5 0

betreffenden Studentlnnen wurden fiir die Auswer- 1926 9 0

tung aus der Grundgesamtheit herausgenommen. Beil 1925 18 17

Vergleichen mit Angaben des Statistischen Landes- 1924 21 8

amts iiber die Bevolkerungsstruktur Westfalens, die 1923 157

aus heuristischen Griinden vorgenommen wurden, 1922 70

wurden jeweils die Daten des Landesteils Lippe- 1921 14 0

Detmold herausgerechnet, da das Landesamt vom 1920 4 0

Gebietsstand 1950 ausging, der Lehrgang in Pader- 1919 8 2

born aber bereits 1946 begann. In bezug auf die so- 1918 4 0

genannten ,,Heimatvertriebenen* wurde die Definiti- 1917 3 0

on des Landesamtes iibernommen, nach der auch

Personen mit einstigem Wohnort im Saarland in die- 1909 10

se Kategorie fallen, um eine Vergleichbarkeit zu er- unbek. 10

moglichen. (vgl. Statistisches Landesamt Nordrhein-

Westfalen 1952, S. 4). gesamt 110 34
Durchschnittlich waren die Studierenden bei Be-

ginn des Lehrgangs knapp 23 Jahre alt, die Studen-

tinnen waren mit 22 Jahren jedoch gut ein Jahr jiin- Quelle des Datenmaterials:

ger als die Studenten. Wiahrend die Studentinnen al- UniA PB, A.V.2.c)

tersmidBig sehr homogen zusammengesetzt waren
— bis auf zwei Ausnahmen im Alter von 27 Jahren —,

betrug die Altersspanne unter den Studenten mehr als Tnoeye I

zehn Jahre. Die Jahrginge 1917 bis 1927 stellten je- Alters- und ge-

weils mehrere Studenten, ein Student war 1946 be- ;:?t':ﬁ::.?ﬁ:z;?:g;e

reits 37 Jahre alt. Normallehrgang der
Dieser groBe Altersunterschied sei jedoch ,kein Pédagogischen Aka-

Problem* (Interview M.) gewesen, sagt ein ehemali- demie Paderborn
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ger Student — hierzu befragt — aus.

Geschlecht m w T ;
Die ilteren Studenten seien aber
Geburtsort e =
wohl ,in sich gekehrter und zuriick-
gezogener und mehr auf die Ausbil-
Proving Weastalen 72 22 dung ausgerichtet* (Interview L.)

gewesen, wihrend die jiingeren auch
anderen Unternehmungen neben dem
Studium nachgingen, zum Beispiel

davon: Landkreis Paderborn 18 13

Heimatvertriebene 22 9 : ;
an einem Tanzkurs teilnahmen (vgl.
sonstige Regionen 14 3 ebd.).
Sechs Studenten waren bei Lehr-
unbekannt 2 0 gangsbeginn verheiratet, davon hat-
ten vier bereits Kinder: die Studen-
gesamt 110 34 tinnen waren alle ledig. Etwa zwei
Tabelle 2: Drittel der Studierenden kamen aus

der Provinz Westfalen; von den Stu-
denten war nur jeder Sechste im
Landkreis Paderborn geboren, dage-

Regionale Herkunft der Studierenden
des ersten Normallehrgangs der Pad-
agogischen Akademie Paderborn

gen fast vierzig Prozent der

Studentinnen. Deren  Her- Geschlecht m w
kunft war regional also deut- Schulbildung
lich eingeschrinkter. AuBer- .
ordentlich hoch war der An- Abitur 88 33
teil dcr Heimatvemiebenen davon: Abitur und Studium 8 5
an den StudentInnen: JedeR Tf”gefa!{b’;?”’ ; 10
Fiinfte stammte aus der Ge- Fc'i.r decrkz}f:ewn 14 o
gend Ostlich der Oder-NeiBe-
]};,.l-medl_)zw(.}am dei)m S__Ell‘irland' 11. Schuljahr, Mittlere
SME u‘e dkr‘?sa‘;“ de"l‘;’ er““ﬁ, Reife oder Volksschule
an ndxreis raderbomn (r und Handelsschule 18 1
das nur auf etwa zehn Pro-
zent ?_u, fiir du? Stadt selber Volksschule , 0
zu diesem Zeitpunkt sogar
nur auf 3,4?6. LdBt man die unbekannt 3 0
Heimatvertriebenen auBler
acht, ist interessant festzu-

: esamt 110 34
stellen, daf3 iiber 40 Prozent J

der Studierenden vom Land
kamen, aus Dorfern und Tabelle 3:

Kleinstadten. Hier war der  Vorbildung der Studierenden des ersten Nor-
Anteil der Studenten ver- mallehrgangs der Padagogischen Akademie

gleichsweise hoher als der ~ Paderborn
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der Studentinnen. Deutlich hoher im Vergleich zu den Studentinnen war aber
auch der Anteil der Studenten, der aus einer Grof3stadt stammte, insgesamt ein
Viertel. Das starke Ubergewicht der Herkunft der Studentinnen aus mittelgro-
Ben Stiadten ist damit zu erklidren, da3 die Stadt Paderborn in diese Kategorie
fiel und viele Studentinnen hier geboren waren.

Die Untersuchung der Vorbildung der Studierenden gestaltete sich vor allem
bei den Studenten sehr schwierig, da statt der Angabe des Abschlusses auf den
Personalkarten der Bildungsgang verzeichnet war und dieser stark differierte.
So muBte der AbschluB indirekt aus der Linge der Schulzeit rekonstruiert wer-
den.

Die Vorbildung der Studentinnen war deutlich hoher als die der Studenten,
was nicht zuletzt auf die Auswahlpraxis im Vorfeld des Lehrgangs zuriickzu-
fithren ist. Bis auf eine Ausnahme — abgeschlossenes elftes Schuljahr — hatten
alle Frauen das regulir erworbene Abitur. Jede siebte Studentin hatte dariiber
hinaus in der Zeit des Nationalsozialismus bereits ein Studium begonnen. Eine
Studentin hatte drei Semester Naturwissenschaften studiert, die anderen Philo-
logie oder Philosophie. Bei den Miénnern hatten nur gut 80 Prozent das Reife-
zeugnis, das zudem manche nur iiber Forderkurse nach dem Krieg erworben
hatten. Letztere hatten in der Regel nur elf Schuljahre absolviert und waren
dann zur Wehrmacht einberufen worden. Ihr Abitur holten sie nach der Entlas-
sung in besonderen Kursen fiir diese Zielgruppe nach. Ein Student hatte eine
fachgebundene Hochschulreife, das Handelsabitur.

Studiert hatten im Verhiltnis zu den Studentinnen nur halb so viele Studen-
ten, das Spektrum war aber mit Theologie, Bergbau, Jura, Philosophie und
Lehramt breiter. Jeder sechste Student hatte kein Abitur, sondern lediglich ein
abgeschlossenes elftes Schuljahr, die Mittlere Reife oder den Besuch von
Volksschule und Handelsschule vorzuweisen. Ein Student hatte ausschlieBlich
die Volksschule besucht und anschlieBend eine kaufmidnnische Lehre absol-
viert. Der habe sich aber ,durch Privatunterricht, vor allem in Geschichte,
Englisch und Mathematik fortgebildet” (UniA PB, A.V.1./2.), versicherte Ro-
senmoller dem Kultusministerium.

Zur Untersuchung der sozialen Herkunft der Studierenden erfolgt im Interes-
se der Vergleichbarkeit eine idhnliche Klassifizierung, wie sie bereits fiir die
Studierenden an Pidagogischen Akademien in der Weimarer Republik vorge-
nommen wurde: Die erste Gruppe stellen als untere gesellschaftliche Schicht
die Arbeiterfamilien, in der zweiten Gruppe der mittleren gesellschaftlichen
Schichten werden die einfachen und mittleren Angestellten und Beamten (=
neues Kleinbiirgertum) sowie die Landwirte, Handwerker und Kleinhédndler (=
traditionelles Kleinbiirgertum) zusammengefalit, eine dritte Gruppe bilden die
oberen gesellschaftlichen Schichten der hoheren Beamten, Freiberufler und
Selbstindigen mit akademischer Ausbildung (= GroBbiirgertum). Meine Zuord-
nung der Studierenden der Pidagogischen Akademie Paderborn geschah nach
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dem Beruf des Vaters, da bis auf den Bereich der Landwirte die Miitter offenbar
nicht erwerbstitig waren oder dazu keine Angaben gemacht wurden. Als me-
thodisches Problem trat auf, daB3 in den Angaben der StudentInnen Berufsbe-
zeichnungen (z.B. Glasmacher oder Dentist), Laufbahn-Kategorien (z.B.
Reichsbahn-Obersekretir oder technischer Landesinspektor) und Angaben zur
gesellschaftlichen Stellung (z.B. Angestellter oder Arbeiter) durcheinandergin-
gen. Diesbeziigliche Angaben sind daher auch mit Vorsicht zu lesen.

Die Ergebnisse der sozialstrukturellen

Geschlecht m w Untersuchung des ersten Lehrgangs der
Schicht Paderborner Akademie #hneln iiberra-
schend deutlich den Daten aus der Wei-

GroBbirgertum 9 6 marer Republik: Wiederum rekrutierten
sich mehr als drei Viertel der StudentIn-

Kleinblrgertum 82 27 nen aus dem Kleinbiirgertum, zwei
davon: neues Kleinb. 54 17 Drittel davon kamen aus dem neuen
Kleinbiirgertum. Der Rest entstammte zu

Arbeiterfamilien 3 etwa gleichen Teilen Arbeiterfamilien
und den oberen gesellschaftlichen

unbekannt 6 0 Schichten. In bezug auf diese beiden
Gruppen sind jedoch die geschlechtsspe-

gesamt 110 34 zifischen Unterschiede — wie bereits in
der Weimarer Republik - auffillig. So

kamen im Verhaltnis viermal mehr Stu-
Tabele 4: denten als Studentinnen aus Arbeiterfa-
Sozialstruktur des ersten Normal-  pjjlien, doppelt so viele Studentinnen
lehrgangs der Pidagogischen Aks- oo Suidenten aus dem GroBbiirgertum:
demie Paderborn = : ”
Fir  Arbeitersohne  erstrebenswert,
schied der VolksschullehrerInnenberuf
fiir Arbeitertochter aufgrund der langen Ausbildungszeit — Abitur und zweijih-
riges Studium — aus. Nur eine Studentin entstammte einer Arbeiterfamilie. Be-
deutete der VolksschullehrerInnenberuf fiir einen Sohn des GroBbiirgertums
offensichtlich noch immer einen gesellschaftlichen Abstieg — weniger als zehn
Prozent der Studenten kamen aus diesen gesellschaftlichen Schichten —, bot er
fiir eine junge Frau die Moglichkeit, iiberhaupt erwerbstitig zu werden; etwa
Jede sechste Studentin gehorte dem Grof3biirgertum an.

Uber die Schichtzugehérigkeit hinaus ist ein Blick auf die Kategorien der ge-
sellschaftlichen Stellung interessant: Bei der Einteilung nach Selbstindigen,
mithelfenden Familienangehorigen, Beamten und Angestellten sowie Arbeitern
fallt der — aufgrund obiger Ergebnisse nicht iiberraschend — weit iiberdurch-
schnittliche Anteil an Beamten- und Angestelltenkindern sowie an Kindern von
Selbstandigen gegeniiber dem nur minimalen Anteil an Arbeiterkindern auf. Bei
einer Einteilung nach Sektoren erwiesen sich Land- und Forstwirtschaft an der
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Piadagogischen Akademie Paderborn dagegen wider Erwarten als nicht iiberre-
prisentiert. Deutlich iiberhoht war dagegen der Anteil der Offentlichen Dienste
und Dienstleistungen, was angesichts der vorhergehenden Erkenntnisse zu er-
warten war. In bezug auf den Sektor Industrie und Handwerk bietet sich ein wi-
derspriichliches Bild, je nachdem welche Region als Vergleichsgrundlage ge-
wihlt wird. Im Vergleich zum Bevolkerungsdurchschnitt in der Provinz West-
falen war dieser Sektor unter den StudentInnen der Padagogischen Akademie
Paderborn sehr deutlich unterreprisentiert, diese Unterreprisentation fiel aber
weniger deutlich aus im Vergleich zum gering industrialisierten Landkreis Pa-
derborn.

Bei einem Drittel der Studierenden war bereits mindestens ein Elternteil ver-
storben, in der Regel der Vater. Mehr als die Hilfte hatte drei oder mehr Ge-
schwister, ein Viertel der Studenten sogar mindestens fiinf. Bei etwa dreiBBig
Prozent der StudentInnen war das Elternhaus vollig oder teils ausgebombt. Die
materielle Situation war also bei vielen wohl sehr angespannt. Das geht auch
aus den Antworten der Studierenden auf die Frage, ob sie die Semesterbeitriage
zahlen konnten, hervor. Nur ein Teil sah sich in der Lage, die volle Summe zu
zahlen. Bei anderen erhielt beispielsweise die ,Mutter als Witwe keine hohe
Rente*, war der ,,Vater noch nicht entnazifiziert”, waren ,,noch drei Kinder in
der Ausbildung®, war der ,,Vater tot und wir ausgebombt und ausgepliindert von
Russen, hatte der ,,Vater keine Existenz (aus russischer Kriegsgefangenschaft
zuriick, noch arbeitsunfihig)®.

Gut dreiflig Prozent der StudentInnen wohnten vermutlich deshalb auch bei
den Eltern. Lediglich ein Drittel der Studenten und weniger als jede fiinfte Stu-
dentin hatten ein beheizbares eigenes Zimmer gefunden bzw. konnten es sich
leisten. Die iibrigen hatten entweder keinen Ofen oder teilten sich mit anderen
ein Zimmer. Zwei Studenten lebten mit Ehefrau und Kindern in einer eigenen
Wohnung. Kriegsdienst hatten fast alle Manner und auch ein Teil der Frauen
geleistet. Mehr als jeder fiinfte Student war anschlieBend kriegsversehrt, sieben
sogar zu 70 bzw. 100 Prozent. Lait man die Zeit der Gefangenschaft und die
Wehrpflicht vor Kriegsbeginn — aus der emnige direkt zur Wehrmacht eingezo-
gen worden waren — aufler acht, waren viele Studenten immer noch mehrere
Jahre Soldat gewesen: knapp die Hailfte fiir drei bis vier Jahre und fast ein
Viertel fiinf bis sechs Jahre. Der Rest — das betraf vor allem die jlingeren — war
Ende 1943 oder im Laufe des Jahres 1944 eingezogen worden. Nur sechs Stu-
denten hatten keinen Kriegsdienst leisten miissen. Die Hilfte der Studentinnen
hatte Kriegshilfsdienst absolviert. Hier handelte es sich um Téatigkeiten in der
Riistungsindustrie, als Flakhelferinnen oder beim Reichsarbeitsdienst.

Pollmann formuliert hinsichtlich dieser Lebensldufe, dall die Studierenden
des ersten Lehrgangs lange Zeit ,keinen Kontakt zur geistigen Welt™ (Interview
Pollmann) mehr gehabt hitten. Er bezeichnet sie, von denen ja nur wenige di-
rekt nach dem Abitur an die Akademie gekommen waren, als ,,gestandene Min-
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ner und Frauen™ (ebd.). Sie hitten den kurzen Studiengang mit seinen vier Se-
mestern gewahlt, weil sie ,bald fertig werden, bald einen Beruf haben und bald
wieder in ihrer Familie sein (wollten; S.B.)" (ebd.).

Die Studentlnnenschaft ist insgesamt wohl ,,weltanschaulich homogen™ (Inter-
view M.) zusammengesetzt gewesen, von unterschiedlichen Orientierungen in-
nerhalb des katholischen Studierendenmilieus kann aber ausgegangen werden.
An organisierten Gruppen existierten der ,,Bund Neudeutschland* auf der Seite
der Studenten und ,Heliand" bei den Studentinnen. Studentische Verbindungen
gab es zunichst keine, ,die Abneigung der Studenten dagegen war sehr groB3*
(Interview Pollmann). Es hatten sich schnell auch gréBere informelle Gruppen
gebildet, die aus unterschiedlichen Griinden entstanden waren. L. spricht von
einer Gruppe ehemaliger Offiziere, die sich zusammengetan hitten, um ihre In-
teressen zu wahren (beispielsweise bei der Wahl des StudentInnenausschusses;
s.0. Kap. II1.4). M. erwdhnt einen ,liberalen Fliigel* (Interview M.), zu dem er
sich selber zihlte. In der Abneigung gegeniiber den im Bund Neudeutschland
organisierten Studenten waren sich beide Studenten einig:

.Die groBe Gruppe dominierte. [...] Sie standen immer zusammen und belegten ei-
nen der ihren (Beyerle und Pollmann; S.B.) mit Beschlag.” (ebd.)

L. erwihnt den Religionsdozenten im Zusammenhang mit dem Bund Neu-
deutschland nicht, fiir ihn handelte es sich um einen ,.festen Kern, eingeschwo-
ren auf Professor Beyerle* (Interview L.). Es habe sich um eine ,,puritanische
Richtung® gehandelt, die Studenten ,versuchten sehr streng, ihre Ziele, ihre
Ideen durchzusetzen* (ebd.). Dies hiitte aber zum Nachteil der ,,Offiziere* ge-
reichen kénnen — ,die waren bei denen natiirlich unten durch* —, von daher sei
er, L., als StudentInnensprecher in diesen Angelegenheiten mehrfach bei Ro-
senmoller und Aufmkolk gewesen:

,»Es ging hart auf hart.” (ebd.)

B. erklirt die Gruppenbildung unter den Studierenden — die er sogar noch viel
deutlicher mit der Formulierung betont, zwischen den beiden Hauptgruppen sei
ein , Stacheldraht™ (Interview B.) gespannt gewesen — mit den unterschiedlichen
Lebenserfahrungen: Auf der einen Seite habe es die dlteren Studierenden gege-
ben, die zum Teil den ganzen Krieg mitgemacht hitten und lange Zeit Reser-
veoffiziere gewesen seien. Diese seien sogar in Uniform in die Akademievorle-
sungen gekommen. Auf der anderen Seite hitten die ,,weniger vom KommiB
geprégten™ Jiingeren gestanden, die sich ein biBchen jugendbewegt fiihlten und
denen ,die alten Herren gegen den Strich gingen® (ebd.). Politische Auseinan-
dersetzungen iiber die NS-Zeit habe es aber nicht gegeben.

Um einen Einblick in die BewuBltseinslage der Studierenden zu bekommen,
sollen im folgenden zwei Untersuchungen herangezogen werden, die sich mit
dem Selbstbild und den gesellschaftlichen Vorstellungen Jugendlicher und jun-
ger Erwachsener nach dem Zweiten Weltkrieg befassen, und zwar von Heinz
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Bude und Rolf Schorken. Es ist anzunehmen, da3 Budes und Schorkens Ergeb-
nisse, die von dhnlichen Unternehmungen (vgl. Kronig/Miiller 1990) und Le-
bensberichten (vgl. z.B. Jugend unterm Schicksal 1950 und Harig 1990) im we-
sentlichen gestiitzt werden, auch auf die Studierenden der Piadagogischen Aka-
demie Paderborn zutreffen. In bezug auf diese liegt eine solche Studie nicht vor,
aber Vergleiche lassen sich iiber Aussagen von Lehrenden und Studierenden
herstellen.

Bude untersucht die sogenannte ,,Flakhelfer-Generation®, also die Jahrgidnge
1926 bis 1928, fiir die die Erfahrungen des Nationalsozialismus konstitutiv wa-
ren: In dieser Zeit gingen sie zur Schule, traten in die Hitler-Jugend ein, leiste-
ten ein bis zwei Jahre Kriegsdienst als Flakhelfer, z.T. auch schon als Soldat,
und viele von ihnen gerieten mit dem Ende des Zweiten Weltkriegs in Kriegsge-
fangenschaft. Bei Beginn ihrer Ausbildung an der Padagogischen Akademie
Paderborn waren die Angeho-

rigen dieser Altersstufe 18 bis Tabelle 5:
20 Jahre alt. Zu dieser Gene- i .kt " _
ration gehorten zwar nur we- tersstruktur der . Flakhelfer“-Generation
nige Studentlnnen der Pader-
borner Akademie — rund zehn Jahr Alter
Prozent —, zumindest in bezug Dez. 1946 20 19 18
auf die Studenten scheint die 1945 18-19 17-18 16-17
von Bude herausgearbeitete 1944
Mentalitdat aber iiber die drei 1943
genannten Jahrgdange hinaus- 1942
zureichen (s.u. Kap. [I1.5.2). 1941
Bude arbeitet heraus, wie 1940
der Krieg und der Einzug als 1939 12-13 11-12  10-11
.Flakhelfer” von den Schiilern 1938
dieser Altersgruppe gesehen 1937
wurde: 1936
.Den Gestellungsbefehl hiit- 1935
ten sie wie eine Art Erlésung 1934
empfunden, erzihlen die Ge- 1933 6-7 5-6 4-5
sprichspartner heute [...], 1932
endlich seinen Mann stehen 1931
diirfen.” (Bude 1987, S. 24f.) 1930
. . . . 1929
Die Niederlage im Zweiten 4
: 1928
Weltkrieg und der Zusam- .
1927
menbruch des NS-Staates war .
ST : S 1926
fiir viele von ihnen eine tiefe
Enttauschung, ihnen wurde | . oyinoin Ant. an Schorken 1990, S. 12)
gleichsam ,der Boden unter
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den Fiilen weggezogen* (ebd., S. 58). Ende 1945 kehrten die meisten der ehe-
maligen , Flakhelfer, soweit sie iiberlebt hatten, nach kurzer Kriegsgefangen-
schaft in ithre Familien zuriick.

Ihren weiteren Lebensweg beschreibt Bude mit ,Funktionstichtigkeit und
,ontologischer Unsicherheit” (ebd., S. 55). Diese Unsicherheit sei das Resultat
von ,Vaterlosigkeit”, , Sprachlosigkeit” und ,Geschichtslosigkeit”, analysiert
Bude. Durch ihre Erfahrungen friih erwachsen geworden, hitten die zuriickge-
kehrten Sohne zu Hause hadufig den Platz der Viter eingenommen; als die
Uberlebenden dieser aus lingerer Kriegsgefangenschaft zuriickgekehrt seien,
hitten die Flakhelfer den ,,Aufstand gegen die Viter* vermieden. Bude:

JAuffillig ist gerade die verspitete Ablosung aus der Elternfamilie.” (ebd., S. 61f.)

Diese spite Ablosung ist auch in den autobiographischen Berichten von
Studenten der Paderborner Akademie zu konstatieren.

Die Sprachlosigkeit der ,Flakhelfer” sei eine Reaktion gewesen auf das
allgemeine ,betdubende Schweigen™ (ebd., S. 66) nach dem Zusammenbruch.
Jeder Ansatz eines eigenen Neuanfangs sei von dem vorherrschenden Wunsch
nach einer Restauration erdriickt worden. Pollmann beschreibt, wie distanziert
und abwehrend die Studierenden auf seine Vorlesungsangebote iiber Camus
reagiert hatten.

Als drittes Phinomen konstatiert Bude eine ,,Geschichtslosigkeit™ der Jahr-
gange 1926 bis 1928:

,»Zu jung, um ein Nazi gewesen zu sein, aber alt genug, um vom Nazi-System ge-
pragt zu sein — das ist das historische Dilemma der Flakhelfer-Generation.” (ebd., S.
69)

Die Folge sei gewesen, dal viele Angehorige dieser Generation sich in einen
geschichtslosen Pragmatismus gefliichtet hitten, ,,an die Moglichkeit einer
kontinuierbaren Geschichte konnten sie nicht mehr glauben* (ebd.).

Bude - gestiitzt auf Schelsky und in Auseinandersetzung mit Heinrich — stellt
nun eine Verbindung her von den Folgen dieser historischen Erfahrungen der
,Flakhelfer zu ihren spateren Leistungen beim Wiederaufbau der Bundesrepu-
blik, denn ,,gerduschlos, aber wirkungsvoll schafft sie (die Flakhelfer-Genera-
tion; S.B.) den Aufstieg aus Ruinen* (ebd., S. 55). Die eigene Unsicherheit
kompensierend, hiitten die Jahrgédnge 1926 bis 1928 fiir die gesellschaftliche
Rekonstruktion , funktioniert”. Diese zweispiltige Gefiihlslage spiegelten auch
die Gespriache mit den ehemaligen Studierenden der Piadagogischen Akademie
Paderborn (s.u. Kap. II1.5.2). Budes Resiimee:

,.Die Flakhelfer-Generation erinnert an Personen, die, innerlich haltlos, einen dufie-
ren Halt durch elastische Anpassung an die Erwartungen der anderen suchen.”
(ebd.)
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Ubrigens gilt fiir iiberraschend viele Angehorige des ersten Normallehrgangs
der Akademie, daB sie heute in lokalen bzw. regionalen Spitzenpositionen zu
finden sind (vgl. Interview L.; vgl. UniA PB, A.V.1.-Rosenmoller).

Eine Erginzung zu Bude bildet die Untersuchung von Rolf Schorken, der
seine Analyse auf die Jahrgange ab 1921 ausdehnt und auch die jungen Frauen
einbezieht. In diese Kategorie fielen drei Viertel der Studierenden des ersten

Lehrgangs der
Pddagogischen
Akademie Pader-
born. Fiir die
Mainner der Jahr-
gange 1921 bis
1925 gilt, daB sie
die jungen Sol-
daten des Zweiten
Weltkriegs  stell-
ten, die ,minde-
stens in der zwei-
ten Kriegshilfte
an allen Fronten
im Einsatz waren”
(Schorken 1990,
S. 13). In bezug
auf die Frauen
dieser  Geburts-
jahrgidnge gilt,
daB auch sie im
letzten Kriegsjahr
»in der Regel zu
verschiedenen
Formen des
Kriegshilfsdien-
stes herangezogen
(wurden; S.B.)“

(ebd.).
Der Zusam-
menbruch be-

deutete fiir diese
Jahrginge — auch
fiir die meisten
Nicht-Nazis — den
Verlust der Orien-
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Tabelle 6:
Altersstruktur der Jahrgange 1921 bis 1925

Jahr Alter
Dez. 1946 25 24 23 22 21

1945 23-24 22-23 21-22 2021 19-20
1944

1943

1942

1941

1940

1939 17-18 16-17 15-16 14-15 13-14
1938

1937

1936

1935

1934

1933 11-12  10-11 9-10 8-9 7-8
1932

1931

1930

1929

1928

1927

1926

1925 e
1924 )

1923 g

1922 "

1921 &

(Darstellung in Anlehnung an Schorken 1990, S. 12)
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tierung an Deutschland als einem Staat, der eine ,sehr viel breitere, ele-
mentarere und wirksamere Sinngebungsinstanz® (ebd., S. 14) gewesen sei als
der Nationalsozialismus, wobei Krieg und Politik ,vielfach als zwei verschie-
dene Dinge* (ebd., S. 44) angesehen worden seien:

.. Irauer, Niedergeschlagenheit, oft Verzweiflung iiber die totale Niederlage
Deutschlands [...] haben offensichtlich auch diejenigen empfunden, die im selben
Augenblick mit Erleichterung konstatierten, da es mit Hitler zu Ende war.* (ebd., S.
43)

Schorken schlieit aus seiner Analyse von Autobiographien, daB der 8. Mai
1945 fiir die Angehorigen der untersuchten Jahrginge insofern eine Befreiung
bedeutete, als er ,die Abwesenheit von Zwang und Gewalt* (ebd., S. 42) ver-
sprach.

AufschluBreich ist, wie diese jungen Erwachsenen in den Zeiten des Um-
bruchs ihre Identitit bildeten, die teilweise ,neu* sein muBte, teilweise aber
auch Kontinuitat sichern sollte:

»Es kam einfach darauf an, einen Strang der personalen Entwicklung, der nicht mit
dem Nationalsozialismus {ibereinstimmte, als Ankniipfungspunkt zu benutzen.*
(ebd., S. 108)

Fiir die StudentInnen der Paderborner Akademie bot sich hier der Katholizis-
mus als Bezugspunkt an. Die meisten hatten durchgiingig — unabhingig von Zu-
stimmung zum NS-Staat oder dessen Ablehnung — an ihrer Religion festgehal-
ten, die ihnen jetzt als Orientierungshilfe dienen konnte. Dariiber hinaus bot die
katholische Kirche der allgemeinen Suche nach Geborgenheit einen Raum. Da
sich aber beide Kirchen ,als unversohnliche Gegner des Nationalsozialismus
mehr stilisierten als wirklichkeitsgetreu darstellten™ (ebd., S. 110), behinderte
diese Anlehnung an die Kirche die Auseinandersetzung mit der NS-
Vergangenheit. DaB3 diese in der Paderborner Studierendenschaft nicht stattfand,
bestitigt auch Pollmann, der formuliert, daB die NS-Zeit im Prinzip ,.ein Loch*
(Interview Pollmann) gewesen sei. Selbst Kriegserlebnisse waren zu diesem
Zeitpunkt eher ein Tabu. H. formuliert zur Kriegsversehrtheit mehrerer Mitstu-
denten:

»Ich hitte mich nicht getraut, jemanden anzusprechen, um ihn auf die Zeit des
Krieges hin zu befragen.” (Interview H.)

Zuriick blieb — unabhingig von der konkreten vorherigen Einstellung zum NS-
Staat — ein ,,Gefiihl des Betrogenwordenseins® (Schorken 1990, S. 140) und das
,BewuBtsein der verlorenen Jahre* (ebd., S. 139), woraus der Wunsch resul-
tierte, aufzuholen und sich zu etablieren, und nicht, sich mit der NS-
Vergangenheit auseinanderzusetzen.
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Auf ein solche BewuBtsein verweist auch Pollmann, wenn er die Paderborner
Studierenden beschreibt. Er hebt allerdings auch die bedringenden Lebensbe-
dingungen der unmittelbaren Nachkriegszeit als ,,ablenkende™ Faktoren hervor:

. Wenn Sie nicht wissen, ob Sie am anderen Tag ein paar Kartoffeln haben, oder
wenn Sie ein Studium machen miissen, bei dem Sie keine Biicher, kein Schreibma-
terial haben, dann riickt diese simple alltigliche Sache vor die groBen weltanschau-
lichen Auseinandersetzungen.* (Interview Pollmann)

B. fiihrt dagegen aus, daB es sich bei Studium und Lehre indirekt immer um ei-
ne Aufarbeitung der NS-Vergangenheit und der nationalsozialistischen ,,Akti-
vititen, die ja fiir uns erschiitternde Entdeckungen waren* (Interview B.), han-
delte:

.In den Vorlesungen wurde das zwar nicht so benannt, aber jede Vorlesung — ob in
Piadagogik oder Philosophie — war ja im Grund eine Bewiltigung dieser Zeit, aber
es wurde nicht so genannt.” (ebd.)

Die AbschluBpriifung fand fiir 109 der 110 Studenten und 33 der 34 Studentin-
nen am 5. August 1948 statt. An ihr nahmen auch ein Pater — der anscheinend
seine Kenntnisse tuberpriifen wollte, ohne einen Abschluff anzustreben — und ein
Student teil, der nur einen Ergidnzungs-Lehrgang von einem Semester belegt
hatte. Bis auf acht Personen bestanden alle Studierenden mit insgesamt guten
bis befriedigenden Noten (s. auch Anh. IV.17), wobei die Studentinnen deutlich
besser abschnitten als die Studenten. Nur jedeR Zwanzigste schlol mit sehr
gutem Ergebnis ab, es bekamen aber auch nur zwei Studenten die niedrige End-
note ,,ausreichend”. Eine Studentin hatte aus Krankheitsgriinden nicht an der
Priifung teilgenommen, sie holte sie am 2. Februar 1949 zusammen mit zwei
durchgefallenen Studenten nach; alle drei bestanden. Ein Student war in der
Priifung erkrankt, er machte sie am 12. Oktober 1948 nach. Drei Studenten
wurden in den zweiten Lehrgang zuriickgestuft, mit dem sie Ende 1949 die Prii-
fungen ablegten und bestanden. Endgiiltig haben ihr Studium also nur drei Stu-
denten aufgegeben — zwei davon aufgrund nicht ausreichender Leistungen —,
das bedeutet eine Abbruchquote von unter drei Prozent bei den Minnern; von
den Studentinnen hat keine ihr Studium abgebrochen. Einer der Studenten hatte
die Padagogische Akademie Paderborn bereits ein Semester vor Ende des Stu-
diums verlassen. M. schildert, daB dieser ,nicht tragbar* (Interview M.) gewe-
sen sei, da er ,.ein Middchen geschwingert” (ebd.) habe. Die Nachricht sei auf
dem kirchenamtlichen Weg an die Akademie gelangt, woraufhin der Student
sein Studium habe abbrechen miissen. Proteste dagegen habe es nicht gegeben:

-Man wuBte, daB man da tunlichst nicht nachfragen sollte.” (ebd.)

DaB eine uneheliche Schwangerschaft ein Grund sein konnte, eine Bewerberin
nicht aufzunehmen bzw. von der Akademie zu weisen, klingt auch bei Pollmann
durch (vgl. Interview Pollmann).
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Acht Monate nach Abschluf3 des Lehrgangs sollten die ehemaligen StudentIn-
nen an die Paderborner Akademie ihre angetretene Stelle melden, mitsamt dem
Antrittsdatum. Aus den eingegangenen Antworten — knapp ein Drittel hatte
nicht reagiert — laBit sich herauslesen, dal es fiir die Absolventlnnen trotz der
Behauptung M.s, ,,wer von der Akademie kam, kam mit KuBhand unter” (Inter-
view M.), und trotz des eklatanten LehrerInnenmangels nicht so einfach war,
eine Stelle zu finden. Nach einem Monat arbeitete jedenfalls erst jeder sechste
der ménnlichen Absolventen, allerdings bereits fast jede dritte ehemalige Stu-
dentin als LehrerIn. Zwei Monate spiter war erst gut die Hilfte der ehemaligen
Studenten untergekommen, dagegen bereits fast zwei Drittel der Absolventin-
nen. Jeden Monat wurden dann einige weitere Lehrerlnnen eingestellt, aber es
suchten im April 1949 noch immer zehn Prozent der Antwortenden eine An-
stellung. Eine Frau wollte nicht mehr als Lehrerin arbeiten, da sie beabsichtigte
zu heiraten.

Der iiberwiegende Teil dieser AbsolventInnen der Piadagogischen Akademie

Paderborn arbeitete an katholischen Volksschulen, nur vereinzelt waren sie an
Gemeinschaftsschulen titig. Interessant ist, da3 immerhin mehr als ein Drittel
der ménnlichen Absolventen eine Anstellung auferhalb der Provinz Westfalen
angenommen hatte, dagegen traf das nur auf etwas tliber zwanzig Prozent der
Lehrerinnen zu, von denen ein Drittel im Landkreis Paderborn geblieben war.
Das galt nur fiir jeden sechsten Lehrer.
Hier zeigt sich noch einmal die starkere sozialraumliche Immobilitit der Stu-
dentinnen. Die Suche der Studenten war jedoch zum Teil auch erzwungenerma-
Ben so weit ausgedehnt. Sie hatten vor Abschlufl des Lehrgangs ihre Wiinsche
in bezug auf einen spiteren Einsatzort angeben kénnen, und dieser lag bei tiber
90 Prozent der Studentinnen wie der Studenten in der Provinz Westfalen (vgl.
HStAD, NW 26-56).

II1.5.2 Biographische Portrits von Studierenden des ersten Lehrgangs

Im Interesse eines genaueren Profils der Piddagogischen Akademie Paderborn in
threr Friihphase ist eine Ergdnzung der bisherigen Informationen aus der Per-
spektive damals beteiligter Studierender sinnvoll, auch deshalb, weil durchaus
differierende Einschidtzungen der Akademieausbildung vermutet werden kon-
nen. Als Methode wurde die miindliche Befragung gewihlt, um so eine biogra-
phische Selbstprisentation der Studierenden zu ermoglichen. Gefragt wurde
auch, mit welchen Erfahrungen und Einstellungen die Studierenden an die Pad-
agogische Akademie Paderborn kamen und wie sich spater ihr Berufsleben ge-
staltete. Die Darstellung erfolgt zundchst anhand von Einzelportriats der Be-
fragten (s.u. Kap. II1.5.2.1 bis II1.5.2.5). Diese ,deskriptive Rekonstruktion*
wird ergdnzt durch eine ,,interpretative Rekonstruktion* (Haupert/Schifer 1992,
S. 17), mit der eine zusammenfassende Einordnung der Selbstdefinitionen der
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Studierenden in den historischen Gesamtzusammenhang erfolgt und auffillige
Gemeinsamkeiten oder Besonderheiten herausgearbeitet werden (s.u. Kap.
I1.5.3).

Mit den StudentInnen wurden — von mir bzw. von Mitarbeiterinnen des Ar-
chivs der Universitit-GH Paderborn — qualitative Interviews gefiihrt, die i.d.R.
1,5 bis 2,5 Stunden lang waren. Der biographisch-narrative Teil stand jeweils
am Beginn und dauerte i.d.R. mindestens eine Stunde. Meine anschlieBende
text- und thematische Feldanalyse dieser Interviewteile orientierte sich an den
folgenden Fragen:

..1. Weshalb wird dieses Thema an dieser Stelle eingefiihrt?

2. Weshalb wird dieses Thema in dieser Textsorte prisentiert?

3. Weshalb wird dieses Thema in dieser Ausfiihrlichkeit bzw. Kiirze dargestellt?

4. Was sind die moglichen thematischen Felder, in die sich dieses Thema einfiigt?

5. Welche Themen (Lebensbereiche oder Lebensphasen) werden angesprochen
und welche nicht?* (Fischer-Rosenthal/Rosenthal 1997, S. 153)

Mit Hilfe dieser Fragen werden Riickschliisse auf die heutige Bedeutung histo-
rischer Erfahrungen moglich, und es kann eine Typenbildung erfolgen:

,.Eine Typenbildung in diesem gestalttheoretisch-strukturalistischen Verstindnis
bedeutet, die Gestaltetheit der Lebenserzdhlung und der zugrunde liegenden Regeln
ihrer Konstitution zu rekonstruieren und nicht wie bei einer deskriptiven Typenbil-
dung einzelne Merkmalskriterien summativ zusammenzufassen.” (Rosenthal 1994,
S. 23)

Die Befragten sind in diesem Teil des Interviews Objekte und Subjekte der Er-
zahlung zugleich; es handelt sich um ,riickschauend interpretierende Rekon-
struktionen** anhand der eigenen Erinnerungen und ,,von jenem Erfahrungs- und
BewuBtseinsstandort aus, den der oder die Berichtende zum Zeitpunkt der
Riickschau einnimmt* (Klafki 1991, S. 159). Wolfgang Klafki weist auf die
.Gefahren der Selbststilisierung, der Harmonisierung, der riickwirkenden ,Kon-
struktion® eines vielleicht nur vermeintlich konsistenten Entwicklungszusam-
menhanges* (Klafki 1988b, S. 9) hin, denen gegeniiber es sensibel zu sein gilt.
Rosenthal hat zwei Schritte ausgemacht, die bei Interviews zu finden sind: zum
einen die Erinnerung selbst, fiir die eine ,, Kontextualisierung“ (Rosenthal 1994,
S. 85) notwendig sei, also das Finden eines Bezugspunktes aus dem gegenwar-
tigen Relevanzsystem, und zum anderen die dann folgende Erzihlung, die ,s0-
wohl mehr als auch weniger als das Erinnerungsnoema* (ebd., S. 90) enthalte.
Die Darstellung der folgenden ,Fille* richtet sich an diesen methodischen
Vorgaben aus und hebt jeweils die Aspekte hervor, deren besondere Bedeutung
fiir die Befragten in den Gespriachen deutlich wurde. Im Mittelpunkt meines
Untersuchungsinteresses standen dabei die folgenden thematischen Kategorien:
Elternhaus, Schulbildung, Stellung zum Nationalsozialismus, Prozefl der Be-
rufswahl, Studium an der Paderborner Akademie, weiterer Lebensweg sowie
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Gesamteinschitzung der Ausbildung an der Pidagogischen Akademie und der
Lehrertatigkeit.

An den biographisch-narrativen Teil der Interviews schlof3 sich jeweils ein
zweiter — stidrker strukturierter und anhand eines Leitfadens gefiihrter — Inter-
viewtell an, der sich auf die Ausbildung an der Pidagogischen Akademie Pa-
derborn konzentrierte und deren historische Rekonstruktion aus Sicht der Stu-
dierenden zum Ziel hatte. Die Erkenntnisse sind in die Darstellung eingeflossen
(s.0.).

11.5.2.1 R. B.

B. wurde am 2. Mai 1925 in Paderborn als Sohn eines Vorschlossers geboren.
Er hat emnen jiingeren Bruder. Seine Eltern bezeichnet er als , stockkatholisch®
(Interview B.), die gesamte Verwandtschaft habe die Zentrumspartei gewihlt.
B.s Familie hat bis zu seinem zehnten Lebensjahr im Stadtkern gewohnt und ist
dann in ein selbsterbautes Haus am Dérener Weg gezogen. Von 1931 bis 1935
hat B. eine sechsklassige Volksschule fiir Jungen besucht und ist von dort auf
die Stidtische Oberrealschule fiir Jungen — das spitere Reismann-Gymnasium —
gegangen. Am 12. Februar 1943 hat er das Abitur abgelegt.

Einer seiner Lehrer habe an ihm malerische Fahigkeiten entdeckt, ansonsten hat
er an seine Volksschulzeit keine besonderen Erinnerungen:

.Die vier Volksschuljahre liefen so hin.” (ebd.)

An die Zeit als Gymnasialschiiler erinnert sich B. dagegen besser. So hebt er
einen Geschichtslehrer hervor, der einen ,,guten” Unterricht gemacht habe und
nicht das offizielle Lehrbuch, sondern eins aus der Weimarer Zeit verwendet
habe, ,,s0 daB wir kritisches BewuBtsein beigebracht bekamen™. Es habe jedoch
auch NS-Anhinger unter seinen Lehrern gegeben, beispielsweise einen Physik-
lehrer, der statt von Optik von der ,Lehre vom Licht* sprach, um Fremdworter
zu vermeiden, und Bibel-Zitate als ,.typisch jiidisch™ diffamierte (zur Reismann-
schule im Nationalsozialismus im einzelnen vgl. Heller/Hiilsbeck-Mills 1991).
Die Schiiler hitten diesen Lehrer jedoch nicht ernst genommen und als
,Dummkopf* angesehen. Die ganze Klasse habe bei antijiidischen AuBerungen
immer ,,Pfui!* gerufen, was von dem Lehrer als Beifall verstanden worden, von
den Schiilern aber als Widerspruch gemeint gewesen sei (vgl. ebd.).

Im Vergleich zur Volksschulzeit war die Gymnasialschulzeit wohl pragen-
der, aber insgesamt meint B.:

,,Die Schule war fiir uns gar nicht das wichtigste im Leben.* (ebd.)

Die ein- bis zweimal wochentlich stattfindenden Gruppenstunden der katholi-
schen Jugend waren fiir ihn viel wichtiger. Diese fanden in einem katholischen
Vereinshaus statt, waren aber nach der Zerschlagung der katholischen Jugend-
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organisationen Mitte der 30er Jahre nicht mehr verbandlich organisiert. Dies
festzustellen, ist B. wichtig; damit war auch seine weitere Einstellung zu katho-
lischer Jugendarbeit geprigt. Bei den Treffen handelte es sich um ein Zusam-
menkommen von Gleichgesinnten, es wurde gelesen und einmal in der Woche
eine Gemeinschaftsmesse gefeiert. An Wochenenden unternahmen die Jungen
Fahrten und Zeltlager mit Lagerfeuer in der Egge, ,,was eigentlich nicht statthaft
war*. Diese Fahrten entsprangen dem Lebensgefiihl der Beteiligten:

.Wir haben als Jugendliche in einer Welt gelebt, die so ein bilchen romantisch
war.” (ebd.)

Angeregt von der Jugendbewegung gehorte fiir die katholischen Jungen das
Wandern und das Volksliedersingen zum Jungsein. In jedem Jungenzimmer ha-
be ein Bild vom ,,Bamberger Reiter* — dem friihesten Reiterstandbild seit der
Antike — gehangen, das damals als ,,Jkone* katholischer Jugend galt.

Die Jungen hatten die Kontakte untereinander selber gekniipft, die Eltern B.s
begleiteten diese Aktivititen ithres Sohnes im katholischen Umfeld aber mit
Wohlwollen. Dennoch rieten sie B., dem Jungvolk und spiter der Hitler-Jugend
beizutreten. Sie ,befiirchteten, wenn du was werden willst, wenn du Abitur ma-
chen willst, dann ist die Hitlerjugend einfach eine Notwendigkeit™ (ebd.). Der
HJ trat B. dann auch bei und sang dort im Chor, jedoch — nach seinen Aussa-
gen — ohne die Uniform der HJ zu tragen.

B.s Verhiltnis zum Nationalsozialismus ist als durchaus zwiespiltig zu
kennzeichnen: Einerseits war B. eingebunden in eine Jugendgruppe in der Tra-
dition der ehemaligen katholischen Biinde Neudeutschland und Quickborn, und
er gibt an, daB er und seine Freunde ,,wenig mit der Hitlerjugend am Hut* hat-
ten, andererseits bezeichnet er HJ- und Jungvolk-Fiihrer als ,,vollig harmlose
Burschen™ und SS-Offiziere als ,,schneidige Leute mit schneidigen Uniformen®,
von denen es in der Stadt etliche gab — Leute, die reiten wollten, zum Beispiel:

. Wer irgendetwas tun wollte, muBlte in einer NS-Organisation sein.” (ebd.)

Diese Widerspriichlichkeit ist thm offensichtlich nicht bewubt gewesen. Ihm ist
die Aussage wichtig:

.Den Naziterror haben wir eigentlich erst 1945 durchschaut, nicht einmal 1945:
1946, als dann die ersten Biicher herauskamen — Kogon, Der SS-Staat.” (ebd.)

Nach einer Begegnung mit KZ-Hiftlingen in Wewelsburg bei einer Wanderung
der katholischen Jugendlichen mit einem Pfarrer habe dieser ihnen erklirt, daf3
es sich bei den Gefangenen um handwerkliche Spezialisten — , Kiinstler — fiir
den Ausbau der Burg handele. Dal} diese Hiftlingskleidung trugen, hielten die
Jugendlichen nicht fiir verwunderlich:

,»Wir wuBliten von den Bibelforschern, dall sie Wehrdienstverweigerer waren — wir
mubiten Soldat werden, und fiir uns war das eigentlich eine Selbstverstindlichkeit,
daB einer, der den Wehrdienst verweigerte, in ein Arbeitslager kam.” (ebd.)
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B. meint, daB ,das einzige Kriegsverbrechen®, das er im Nationalsozialismus
gesehen habe, die Bombardierung dreier als Lazarett gekennzeichneter deut-
scher Schiffe durch englische Flieger gewesen sei, wihrend er das deutsche
Verhalten wie folgt beurteilt:

»Wir haben einen fairen Krieg gefiihrt.” (ebd.)

Der Kriegsbeginn hatte offensichtlich bei B. das zwiespaltige Zusammendenken
von Nationalsozialismus und Katholizismus noch verstiarkt: Die katholischen
Jugendlichen trafen sich weiter in ihren heimlichen Gruppen, wurden aber ,,na-
tirlich alle Soldat [...], weil das eine Selbstverstiandlichkeit war und weil
Deutschland im Krieg war®. B. selbst hat sich sogar freiwillig gemeldet, weil er
eine ,.Pflicht” darin sah, fiir Deutschland zu kimpfen. ,.So ein bilchen* habe die
NS-Propaganda schon gewirkt. B. begriindend:

,,Und die Gefahr war immerhin da — der Bolschewismus war das Zerstorerische, der
Nationalsozialismus natiirlich auch, nur waren wir da Mitbeteiligte.” (ebd.)

Weder Schule noch Eltern hatten zu einer Klirung solcher ideologischen Ambi-
valenzen beigetragen. Der Schulleiter sei ,.ein treukatholischer Mann* gewesen,
der jeden Morgen in den Gottesdienst ging und dort auch manchmal die Orgel
spielte, aber gleichzeitig gelegentlich eine SA-Uniform in der Schule trug. Zu
der eigenen Familie fiihrt B. aus, daB seine Tante zwar hektographierte Predig-
ten des Bischofs von Galen verteilt habe, seine Eltern ihm diese aber nicht
zeigten, weil sie ,wahrscheinlich Angst (hatten; S.B.), da3 wir leichtsinnig ir-
gendwo plaudern®. Und als die Synagoge brannte, habe er zwar eine Ohrfeige
von seinen Eltern bekommen, weil er bei den Loscharbeiten zugesehen hatte,
diese hitten ihm ihr Verhalten jedoch nicht erklart, so daB er es nicht verstanden
habe. ,Seltsam* fand B. als Jugendlicher auch, dafl die GroBmutter bei einer
Erwidhnung des Namens , Hitler" immer ein Kreuzzeichen machte. Auch dieses
Verhalten habe er erst viel spiter verstanden.

Deshalb sieht er es auch fiir sich als problematisch an, aus heutiger Sicht die
damaligen Verhiltnisse angemessen zu schildern:

.Meine Vergangenheit und meine Erziehung den jungen Leuten heute deutlich zu
machen, ohne zu blenden und ohne etwas zu vertuschen oder unehrlich zu werden.
das ist eine Schwierigkeit.” (ebd.)

Anfang 1941 wurde B. zur sogenannten ,Heimatflak™ eingezogen, die um die
Stadt Paderborn postiert war, um Flugangriffe abzuwehren. B. stellt dies als
Moglichkeit dar, ,.schnell wieder bei der HJ wegzukommen®. Jede dritte Nacht
hatte er von abends 18 Uhr bis morgens 6 Uhr Dienst, um anschlieBend wieder
in die Schule zu gehen. Einen richtigen Angriff hat er nicht erlebt. Daher urteilt
er:

,Das war fiir uns Jungen ein Stiick Abenteuer.” (ebd.)
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Nach dem Abitur absolvierte B. im Sommer 1943 den Reichsarbeitsdienst. Als
einer von nur zwei Abiturienten in seiner Einheit und zudem als glaubiger Ka-
tholik hat er sich dort nicht wohlgefiihlt und muflte auch einiges an Repressali-
en ertragen. Wihrend er mit der harten Arbeit und den militdrischen Ubungen
keine Probleme hatte, sondern diese als gute Vorbereitung auf das folgende
Soldatendasein ansah — ,,Jm nachhinein war ich froh, daB3 mich der Arbeitsdienst
so hart angefal3t hat.** (ebd.) —, hat ihn insbesondere das Verhiltnis der anderen
Arbeitsdienstleistenden zu Frauen gestort: Sie hdtten kein anderes Thema im
Kopf gehabt und nur , sduische* Witze erzihlt.

Nach Beendigung des Arbeitsdienstes wurde B. als Soldat eingezogen. Auch
hier hat ihn wie schon zuvor die ,reine Mannerwirtschaft” und das aus seiner
Sicht unangemessene Gerede der anderen Soldaten iiber Frauen gestort. Seine
Kriegserfahrungen wertet er dagegen eher positiv, da er neue Liander kennen-
gelernt und viele handwerkliche Techniken — Briickenbau, Schweilen etc. -
gelernt habe. B.s Kriegszeit bestand nimlich vor allem aus Ausbildungen und
Aufsichtsfunktionen, von Gefechten blieb er weitgehend verschont. Aus Griin-
den der ,,Familientradition® hatte sich B. als Pionier zur Artillerie gemeldet. Er
wurde in Danemark und Ko6ln ausgebildet, besuchte dort einige Lehrgidnge und
wurde schnell Unteroffizier. Erst dann kam er nach Litauen an die Front. Dort
fanden zu diesem Zeitpunkt (1944; S.B.) keine Kampfhandlungen statt, so daf3
seine Tadtigkeit vor allem aus dem Verlegen und Raumen von Minen bestand,
bevor er wieder eine Kriegsschule besuchen durfte. Gegen Ende des Krieges
bekam er bei dem Aufbau des sogenannten ,Ostwalls* Aufsichtsfunktionen
tiber eine Kolonne Frauen und alte Mianner zugewiesen. Hier kam er erneut in
Konflikt mit seinen Vorstellungen von geschlechtsspezifisch angemessenem
Verhalten, in diesem Fall bezogen auf das andere Geschlecht, die Frauen also:
B. bezeichnet sie als ,midnnerdoll* und ebenso ,sauig” wie die Minner beim
Reichsarbeitsdienst. Er weist im Gespriach darauf hin, dal das damalige Ver-
haltnis katholischer Jugendlicher zu Midchen heute nur noch schwer verstind-
lich zu machen sei (vgl. ebd.).

B. wurde wihrend seiner Aufsichtstitigkeit zum Oberfihnrich und kurz vor
Kriegsende noch zum Leutnant der Reserve befordert. Vor der Kapitulation
setzte er sich nach Westen ab. Auf dem Riickweg kam er zweimal in Kriegsge-
fangenschaft, konnte jedoch beide Male nach kurzer Zeit fliehen, so dal er be-
reits am 20. Mai 1945 wieder zu Hause in Paderborn ankam.

Den Wiederaufbau hat B. in materieller Hinsicht nicht annidhernd so ein-
schrinkend wie andere — beispielsweise A. H. (s.u. Kap. II1.5.2.3) — erlebt: Sein
Elternhaus stand noch und hatte die Bombardierungen unbeschadet iiberstan-
den, und bis Ende 1945 konnte er bei einem Bauern arbeiten, so dal} die Ver-
pflegung gesichert war. Schwieriger war fiir B. allerdings die Frage der Berufs-
wahl:

., Ich hatte das Abitur und sonst nichts, und Deutschland war kaputt.* (ebd.)
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Zuerst strebte er die hohere Forstlaufbahn an, da er meinte, damit seinen Traum
vom einfachen Leben verwirklichen zu kénnen und mehr mit Pflanzen und Tie-
ren als mit Menschen zu tun zu haben. Er formuliert drastisch:

Ich hatte die Schnauze voll von den Menschen, ob das Minner oder Frauen wa-
ren.” (ebd.)

Da die Einstellungschancen als Forster allerdings sehr gering waren, orientierte
er sich auf ein Chemiestudium, was ihm dann allerdings zu trocken erschien.

Spal} hatte B. in der Nachkriegszeit noch immer an katholischer Jugendar-
beit, in diesem Fall als Gruppenleiter. Im Herbst 1945 habe er mit anderen an-
gefangen, die Kinder und Jugendlichen zu sammeln, um mit ihnen Gruppen-
stunden durchzufiihren und sich am Wiederaufbau des Doms zu beteiligen. Es
sel ihm wichtig gewesen, ,,aus den Kindern und Jugendlichen verniinftige Men-
schen zu machen®”. Wie bereits zur Zeit des Nationalsozialismus — moglicher-
weise auch als Folge dieser Erfahrung — hat B. wieder viel Wert darauf gelegt,
dal die Jugendarbeit im Rahmen der kirchlichen Gemeinde und nicht in einem
Verband stattfand:

.Ich war gegen diese Spezialisierung in Standesorganisationen.” (ebd.)

Im Interesse der Offenheit und Gemeinsamkeit sollte die gesamte Pfarrjugend
einer katholischen Gemeinde in die Jugendarbeit einbezogen werden, aus allen
sozialen Schichten. Verpflegt durch das irische Rote Kreuz, hat er mit den Ju-
gendlichen auch lingere Fahrten unternommen.

Durch diese Jugendarbeit gewann B. Spal am Umgang mit jungen — ,,noch
bildungsfahigen* — Menschen, ,die man noch formen kann“, so daB er be-
schloB, Lehrer zu werden. Nach seiner Bewerbung um Aufnahme in die Pid-
agogische Akademie Paderborn wurde er zur Aufnahmepriifung eingeladen, die
er ohne Probleme bestand. B. war eher ein Mann der Praxis. der daraus auch das
Interesse am Lehrerberuf erworben hatte, so daB es ihn immer ,enttiuschte,
wenn dariiber geredet wurde, wie man Jugendliche wieder begeistern kann, statt
einfach damit anzufangen". Dennoch bewertet er die Ausbildung insgesamt eher
positiv, da die Freiheit gegeniiber der Schulzeit grofler war:

,»Als Schiiler muBte man zuhoren. man mufBte seine Schularbeiten am nichsten Tag
fertig haben.” (ebd.)

Die Praxiserfahrungen des eigenen Unterrichtens wihrend der Ausbildung ha-
ben ihm — dieser Einstellung entsprechend — am meisten gegeben, und wenn es
anfangs nur die Erfahrung war, daB er bereits nach einer viertel Stunde heiser
war, weil er das viele Sprechen nicht gewohnt war. Er nahm fiir sich eine pri-
vate Sprecherziehung vor. Im Stadtschulpraktikum konnte B. selbstindig eine
zweite Klasse unterrichten, da ein Lehrer ausgefallen war. Im Landschulprakti-
kum hat er sogar drei Monate lang ein zweites Schuljahr und zusammen mit ei-
nem Kommilitonen ein siebentes Schuljahr unterrichtet. B:
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..Das ist uns gar nicht so schwierig vorgekommen.* (ebd.)

Und ein positives personliches Erlebnis war dies trotz sehr groBer Klassen auch:

.Als wir da so alleine standen, hat uns das viel mehr Spafl gemacht als alles ande-
re.” (ebd.)

In den ersten Semesterferien wurde er zur ,Re-education” nach England ge-
schickt. Er wohnte privat in einer Familie und hat Kurse besucht, sein Urteil
lautet allerdings:

.Da habe ich nichts von abgebracht, von der Demokratie da.” (ebd.)

Prigende Person der Studienzeit war fiir B. der Religionsdozent Pollmann, der
ihm ,,das meiste gegeben* habe, der ,,uns auch ein biichen die Augen aufge-
macht hat fiir die Wirklichkeit und die Vergangenheit™. Dies hatte offenbar fiir
B. erheblichen Stellenwert, weil die Prigung durch die Soldatenzeit tief ging, so
daB es ihm ,schwer fiel, liber die Zeit wegzukommen und die Zeit zu verste-
hen®. B.:

JJeder, der da war, ob die Alteren oder die Jungen, war bemiiht, mit der Vergan-
genheit fertig zu werden. Wir sind ja mit Scheuklappen durch die Nazizeit gefiihrt
worden.” (ebd.)

Auch andere Dozenten werden von ihm positiv beurteilt, so daBl sein Ge-
samturteil lautet:

,Das waren qualifizierte Leute, die mir eine ganze Menge gegeben haben.™ (ebd.)

Unmittelbar nach der AbschluBpriifung hatte B. es zunichst schwer, als Volks-
schullehrer eine feste Anstellung zu finden, so dall er erst einmal private
Dienstvertrage annahm. Ostern 1949 erhielt er dann in einem Paderborner Vor-
ort in einer dreiklassigen Volksschule eine Planstelle. Dort war das Verhiltnis
zu den Kollegen, die vor seiner Anstellung ,,gut miteinander harmonierten®, ge-
spannt, da er ,,als Storenfried” in das Kollegium kam. B. war deutlich jlinger als
die anderen Lehrer, so daB3 er bei den SchiilerInnen schnell sehr beliebt war, was
zu Konflikten fiihrte. Dennoch hat ihm das Unterrichten Spal3 gemacht. Wegen
des Mangels an Raumlichkeiten hat er vor allem nachmittags unterrichtet. Da
waren die ersten drei Jahrgidnge zusammen in einem Raum versammelt, und er
muBte den Unterricht entsprechend organisieren. Dies hat B. bei allen Proble-
men — z.B. einer angemessenen Nutzung der Tafel bei drei verschiedenen The-
men und fehlenden Biichern — als spannende Herausforderung angesehen. Er
resiimiert (und betont dabei noch einmal sein Berufsverstandnis):

,Das Lehrersein hat mir Freude gemacht, solange ich 30 Stunden in einer Klasse
sein konnte.” (ebd.)
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11.5.2.2 G. M.

Ganz anders stellt sich die Lebensgeschichte von B.s ehemaligem Mitstudenten
M. dar. Dessen gesamte Erinnerung ist von Kritik an der Enge des Paderborner
Katholizismus geprdgt. M. wurde am 21. April 1923 in Bottrop als Sohn eines
Architekten geboren. Er hatte einen élteren und einen jiingeren Bruder, die bei-
de als Soldaten im Zweiten Weltkrieg starben. ,Ich bin durchgekommen* (In-
terview M.), merkt er in bezug auf seine Zeit als Soldat an. Das erste Jahr seiner
Schulzeit absolvierte der Junge 1929/30 noch in Bottrop, wurde dann aber nach
Paderborn geschickt. Die allgemeine Wirtschaftskrise hatte auch seinen Vater
getroffen, ,,und in Paderborn war gut versorgte Verwandtschaft®. Bis seine El-
tern spiter nachkamen, wohnte M. bei seiner Tante. Nach vier Jahren Besuch
der Volksschule ging er ab 1934 auf dieselbe Schule wie B., die Reismann-
Oberrealschule fiir Jungen. In bezug auf diese Zeit erinnert sich M. daran, dal}
etwa ab der 10. Klasse der Religionsunterricht untersagt gewesen sei und der
Pfarrer — der spitere Paderborner Generalvikar Rintelen — statt dessen die
SchiilerInnen zu sich nach Hause gebeten habe:

..Das war sehr locker. Der machte das nicht nach dem Katechismus oder den allge-
meinen Anweisungen, sondern holte immer Literatur, die auf dem Index stand."
(ebd.)

1942 machte M. Abitur, direkt im AnschluBl wurde er eingezogen. Da er bei der
Flieger-HJ gewesen war, wo er mit dem Bau von Modellen auf den Dienst in
der Luftwaffe vorbereitet worden war und hier einen Lehrgang im Morsen mit
offizieller Funkpriifung absolviert hatte, wurde er wiihrend der Rekrutenzeit auf
die ,,Abwehr*“-Tatigkeit vorbereitet. Er lernte Verschliisseln und Entschliisseln,
in Berlin wurden die Soldaten auf héheres Tempo getrimmt. Auf seine Leistun-
gen ist M. auch heute noch stolz.

M. wurde in Italien nicht an der Front eingesetzt, sondern immer ,hinten®,
also relativ ungefihrdet. Seine Aufgabe war das Abhoren des englischen Funks:

»Wir waren die einzigen, die noch Aufklarung brachten. Nach Zerschlagung der
Luftwaffe und der Marine brachten wir fiir die Fiihrung immer noch Unterlagen.*
(ebd.)

Wegen der hohen Bedeutung der Funker fiir die Fortfilhrung des Krieges und
damit fiir den Bestand des NS-Staates, die M. nicht kritisch reflektiert, wurden
diese vor dem Vorriicken der Alliierten rechtzeitig nach Norditalien zuriickge-
zogen, damit die Weiterarbeit gesichert war. In den Dolomiten geriet M.
schlieBlich in Kriegsgefangenschaft. Nach einem halben Jahr wurde er von den
Briten entlassen und kehrte nach Paderborn zuriick. Zu seinen Empfindungen
angesichts des Endes des Zweiten Weltkriegs fiihrt M. aus, daf} er froh gewesen
sei, dal3 es vorbei war:
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,Jetzt zihlte nur ein Beruf, ran, ran, ran; voran — in Stellung, biirgerlich werden.”
(ebd.)

M. wire gern Kiinstler geworden, doch seine Bewerbungen an Kunsthochschu-
len in Diisseldorf, Hamburg und Karlsruhe wurden mit der Empfehlung abge-
lehnt:

,Ich sollte ganz nach der Natur malen.” (ebd.)

So suchte er weiter nach einer Ausbildungsmoglichkeit. Zu seiner Entschei-
dungsfindung stellt er fest:

..Rein pragmatisch bot sich die Moglichkeit, Lehrer zu werden.” (ebd.)

Er hatte von der Ausbildung von Soldaten zu Volksschullehrern in Sonderlehr-
gingen gehort, doch der Paderborner Lehrgang war bereits belegt, als er dort
nachfragte. Beyerle wies ihn auf die bevorstehende Eroffnung einer Pidagogi-
schen Akademie in Paderborn hin, bei der er sich im Juni 1946 bewarb. Den
zwischenzeitlichen Verdienst bei der britischen Militdrregierung legte er an die
Seite, um damit sein Studium zu finanzieren. Doch er bekam von der Akademie
keine Antwort. Auf seine Nachfrage hin wurde ihm bedeutet, dal in seinen Pa-
pieren Zeugnisse von Pfarrern und kirchlichen Institutionen fehlten. M. holte
sie sich vom ortlichen Pfarrer, von Rintelen und von seinem ehemaligen Reli-
gionslehrer, worauthin er einen Studienplatz an der Akademie erhielt.

Die Zeit seines Studiums sieht M. heute sehr kritisch, er bezeichnet die Pa-
derborner Akademie mit ihrer Betonung der Konfessionalitit als ,katholische
Kaderschmiede* (ebd.). Sich selber zdhlte er zum liberalen Fliigel innerhalb der
StudentInnenschaft. Gut gefallen hat ihm lediglich der Kunstunterricht bei Frau
Poll, bei der er viel belegte und auch die AbschluBlarbeit iiber , Die moderne
Malerei und die junge Generation” (UniA PB, A.V.2.c)-M.) geschrieben hat.
Sie hatten ein ,ausgezeichnetes Verhiltnis™ (Interview M.) gehabt und zusam-
men Ausstellungen gemacht. Dieser Kontakt habe sich auch iiber die Studien-
zeit hinaus gehalten. Insgesamt habe er lieber bei Dozenten wie Schwerdt als
bei Beyerle studiert:

.,Das Reden war meine Sache nicht.” (ebd.)

AuBerdem hiitten die Unterrichtsversuche sowieso mehr gebracht als die Vorle-
sungen. M:

,.Bei Schwerdt, da ging das zuck-zuck." (ebd.)

Philosophie-Vorlesungen habe er dagegen ,.abgesessen”, weil sie im Plan ge-
standen hatten.

In seinem Studium hat M. auch Orgel gespielt, meldete sich aber nicht zur
Orgelpriifung, da dann die ,,Gefahr* bestanden hitte, dal} er eine Planstelle be-
kdme, ,,wo der Lehrer der Organist oder der Organist der Lehrer ist, also Dahl,
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Schwaney oder Atteln, diese Kiffer, wo man ,,versauert und verbauert bis in
alle Ewigkeit™ (ebd.).

Bei allen Unterschieden zu den Darstellungen der anderen Studierenden wird
in M.s Beschreibung der damaligen Lebenssituation doch auch ein konservati-
ves PflichtbewuBtsein dhnlich wie bei L. deutlich:

.Die Zeit war eng, es fehlte an allem. Aber alle waren zufrieden, keiner war mistig,
alle rissen sich am Riemen." (ebd.)

M.s Mutter erhielt eine kleine Rente, von bekannten Bauern bekamen sie
manchmal eine Tiite Gemiise, so daB er feststellen konnte:

Man kam so hin.*

Um so groler war seine Freude, direkt nach der Priifung eine Anstellung zu fin-
den, so daB er am nichsten Ersten das erste feste Geld erhielt:

,»Das fiihlte sich so gut an.” (ebd.)

In einem groBeren Paderborner Vorort bekam M. bald eine Planstelle, die er bis
1970 innehatte. Im Gegensatz zu L. und F. (s.u. Kap. 111.5.2.4 und I11.5.2.5) be-
suchte M. keine Fortbildungen, um Karriere zu machen. An einer Stelle erwihnt
er, daB er sich als Werklehrer hatte spezialisieren konnen, doch da nur eine un-
bezahlte Freistellung moglich gewesen wire und er Familie hatte, habe er das
nicht gemacht.

Aus der Beschreibung seiner Zeit als Lehrer wird eine starke Unzufriedenheit
mit den Arbeitsbedingungen deutlich, die vor allem den EinfluB der katholi-
schen Kirche betrifft. So fiihrt er aus, dal man im Religionsunterricht als Lehrer
nach den Anweisungen des Pfarrers arbeiten mulite:

»Es war ja nicht so, da8 man das nicht gewollt hiitte, aber in praxi sah das ganz an-
ders aus.” (ebd.)

Als Beispiel nennt er den Beicht- und Kommunionunterricht des Pfarrers im
dritten Schuljahr:

..Danach war die Klasse dann kaputt.” (ebd.)

Die Schiiler seien mit Inhalten konfrontiert worden, die vom pidagogischen
Standpunkt aus nicht vertretbar gewesen seien. Aufgabe der Lehrer war es, die
Kinder dann zum Beichten zu fiihren. M.:

»Ich hatte eine ganze Reihe Kinder, die ganz verstdrt waren, die nicht mit wollten.”
(ebd.)

M. nennt noch weitere Beispiele dafiir, daB die katholische Kirche an den
Volksschullehrer Anspriiche stellte, die er abwehrte. So sollte er den Kirchen-
chor libernehmen, wogegen er sich striubte. Er hitte auf Verlangen des Rektors
Kirchenlieder mit den Schiilern einiiben sollen, was er aber ebenfalls nicht
wollte. Auch sei erwartet worden, daB} er in der Kirche bei den Gottesdiensten
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und anderen Gelegenheiten direkt hinter den Kindern Platz ndhme, um sie dis-
ziplinieren zu konnen. M.:

,Ich habe mich nachher geweigert, hinter den Schiilern Position zu beziehen, und
bin nach Paderborn in die Kirche gefahren.” (ebd.)

Predigt und Fronleichnamsprozessionen seien ,,nicht kindgerecht™ gewesen, da
sei es nicht seine Aufgabe gewesen, fiir Ruhe zu sorgen. Der Rektor der Schule
habe daraufthin versucht, iiber M.s Ehefrau Einfluf} zu nehmen:

,»Aber die kommt aus dem liberaleren Baden und entgegnete dem Rektor, auch hier
miiiten alte Zopfe abgeschnitten werden.” (ebd.)

Erst in den 60er Jahren sei das Verhiltnis von Kirche und Schule etwas lockerer
geworden, die Koedukation sei eingefiihrt worden, und die Konfessionen seien
naher zusammengertickt.

Aus dieser Schilderung 14t sich eine liberale Berufsauffassung M.s heraus-
lesen. Diese stellt sich jedoch nicht widerspruchsfrei dar. So spricht er an einer
Stelle von einer ,,bosartigen Klasse™; wenn die einem ,,ans Fell** wolle, werde es
kritisch®. Erstaunlich ist auch, da3 er zu der Zeit, in der nach seiner Beschrei-
bung eine Besserung der schulischen Konstellation eintrat, aus seinem Amt aus-

schied:

,»1970 bin ich aus dem Dienst gegangen, es wurde unertraglich.” (ebd.)

Zur Begriindung fiihrt er mehrere Gegebenheiten an, deren einzelnes Gewicht
schwer abzuschitzen ist. Eine groBe Rolle scheint sein offensichtlich von Be-
ginn an angespanntes Verhiltnis zum Rektor gespielt zu haben, den er als ,re-
striktiv®® bezeichnet. Dariiber hinaus sei er gesundheitlich angeschlagen gewe-
sen, er sei ,immer in die Vollen*" gegangen und schlieBlich ,,ausgebrannt™ ge-
wesen. Deutlich wird jedoch auch eine Uberforderung durch die neuen. von ihm
eigentlich positiv bewerteten Verhiltnisse:

. Hinzu kamen die ganz neuen Verhiltnisse in der Schule. [...] Jetzt kamen 1m 9.
Schuljahr alle Konfessionen zusammen, Minnlein und Weiblein.” (ebd.)

Wenn er nicht vorzeitig seinen Beruf aufgegeben hitte, meint M., hitte er bis
Ende der 80er Jahre unterrichten konnen:

.,Aber wenn ich bedenke, was inzwischen an Umbriichen stattgefunden hat — wir
sind aus einer alten Welt.” (ebd.)

Einige der Dozentlnnen zur Zeit seiner Ausbildung an der Akademie seien noch
reines klassisches 19. Jahrhundert™ gewesen, und in der Schule seien damals
noch Rektoren titig gewesen, die an Priparandien ausgebildet worden waren,
wtotgute Magister, handwerklich einwandfrei* (ebd.). Aus diesen Bemerkungen
kann man schlieBen, daB die Ausbildung, die M. 1946 bis 1948 in Paderborn
erhalten hatte, den neuen komplexeren Anforderungen seit Ende der 60er Jahre
allein — also ohne weitere Fortbildungen — nicht mehr gerecht werden konnte.
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Seine Konsequenz war, daB er den Dienst quittierte und seinen Kindern riet,
niemals LehrerInnen zu werden, worauf zwei der vier allerdings nicht eingin-
gen.

323 A H.

Wieder einen anderen Blickwinkel zeigt das Interview mit der Studentin A. H.
Frau H. wurde 1925 als viertes von sieben Geschwistern in Paderborn geboren.
Ihr Vater war Werkmeister bei der Bahn, die Mutter Hausfrau. Aufgrund der
groflen Familie muBlten die Kinder zu Hause viel helfen. Obwohl der Vater nur
tiber ein relativ niedriges Einkommen verfiigte, wurde in der Familie viel Wert
auf eine weiterfilhrende Schulausbildung gelegt: Alle sieben Kinder haben
Abitur gemacht. Frau H. hat von 1932 bis 1936 eine Volksschule fiir Midchen
besucht und ist dann — nach einer Aufnahmepriifung — auf das Oberlyzaeum fiir
Midchen (das spitere Pelizaeus-Gymnasium) gegangen, wo sie 1944 Abitur
gemacht hat. Die Eltern hatten beide auf eine weiterfiihrende Schulausbildung
verzichten miissen, da sie aus einfachen Verhiltnissen kamen; sie wollten ihren
Kindern eine solche aber erméglichen (vgl. Interview H.).

Die Volksschulzeit hat Frau H. in schlechter Erinnerung, da die Lehrerin
streng und den Kindern nicht besonders zugetan gewesen sei. Im Gymnasium
hatte sie dagegen vor allem zu ihrer langjdhrigen Klassenlehrerin ein gutes Ver-
hiltnis, da sie ,,gut eingestellt war, das hei3t antinationalsozialistisch* (ebd.).
Von der Grundeinstellung her kennzeichnet Frau H. ihre Eltern als sehr sozial
und als ,total gegen das Nazi-Regime eingestellt”. Der Vater war bis 1933 Mit-
glied im ,,Bund der Kinderreichen®, u.a. auf seine Initiative hin habe dieser in
der Paderborner Siidstadt eine Siedlung fiir Arbeitslose aufgebaut. Zu Beginn
des Nationalsozialismus hat der Vater diese Vereinstatigkeit aufgegeben.

Die Familie war sehr religios: Der Vater war in der Pfarrgemeinde titig, die
Kinder in katholischen Jugendverbinden, und zwar die Jungen im Bund Neu-
deutschland und die Miadchen im Heliand. Sie nahmen auch nachmittags am
freiwilligen Religionsunterricht teil. Die Eltern achteten darauf, daB keines der
sieben Kinder Mitglied in der Hitlerjugend wurde. Thr Bruder habe sogar heim-
lich die Predigten des Bischofs von Galen vervielfiltigt und versandt, berichtet
Frau H. Die iltere Schwester habe in der Schule Schwierigkeiten gehabt, da sie
weder im BDM noch in einer anderen NS-Organisation Mitglied war. Auf
Druck ihrer Lehrerinnen sei sie schlieBlich pro forma in einen — Frau H. nicht
ndher bekannten — Verband eingetreten (vgl. ebd.).

Frau H. schildert die NS-Zeit als fiir sie personlich sehr belastend: Da sie die
kritische Einstellung der Eltern kannte, habe sie immer ,,Angst“ gehabt. Die
Kinder seien von den Eltern immer angehalten worden, nichts aus den Gespré-
chen zu Hause weiterzusagen. Einmal sei auch ihr Haus durchsucht worden. Da
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der Vater politisch sehr interessiert war, hitten die Eltern auch regelmilig den
englischen Sender gehort.
Im November 1938 hat H. gesehen, wie die Paderborner Synagoge brannte:

»Ich stand fassungslos da, aber kein Mensch wagte etwas zu sagen.” (ebd.)

Es sei eben zu gefahrlich gewesen, sich dazu zu duflern. Man habe zwar keine
Ahnung von den Konzentrationslagern gehabt, aber geahnt, daf} ,etwas nicht
stimmte". Erst nach Kriegsende habe sie konkrete Informationen iiber die Ver-
folgungen im Nationalsozialismus erhalten, iiber die sie sehr ,entsetzt™ gewesen
sel.

Auch die Schulzeit sei von der NS-Ideologie ,.geprigt™ gewesen, sie hdtten
sich alle ,,geduckt” verhalten miissen (zur Pelizaeusschule im Nationalsozialis-
mus vgl. Heller 1990). Besonders sei dies im Abitur deutlich geworden, als der
Oberschulrat anwesend war. Es habe zwar auch Schiilerinnen und LehrerInnen
gegeben, die NS-kritisch eingestellt waren, aber eben auch andere, so dafl man
sehr vorsichtig sein mufite:

»Wir wurden so geduckt wihrend der ganzen Schulzeit und waren froh, wenn es ei-
nigermaBen lief.” (ebd.)

Vor diesem Hintergrund hat H. vor allem die Mitgliedschaft im Heliand als po-
sitiv empfunden, weil es ,so gelockert zuging™”. Man habe iiber Erfahrungen
sprechen konnen, iiber die in der Schule nicht geredet werden durfte:

..Es war eine sehr schone Zeit, die uns viel bedeutet hat.” (ebd.)

Sehr prigend waren fiir Frau H. die Kriegserfahrungen. Thre Abiturpriifung
mulfite im Luftschutzkeller fortgesetzt werden, am 27. Mirz 1945 wurde das erst
1936 erbaute Elternhaus total ausgebombt, so daf die Familie fast nichts retten
konnte. Zudem ist der dlteste Bruder von Frau H. 1944 als Soldat in RuBland
gestorben. Dies war fiir die Familie ein ,.sehr schwerer Schlag™; Frau H. gibt an,
dal sie bis heute ,nichts mehr erschiittert™ hat.

Den Einmarsch der Alliierten in Paderborn Ostern 1945 hat Frau H. aufgrund
ihrer negativen Einstellung zum NS-Regime als ,Befreiung™ und die unmittel-
bare Nachkriegszeit insgesamt als ,sehr positiv® erlebt (ebd.). Die groBte Er-
leichterung sei gewesen, ,,daB man jetzt mal wirklich Freiheit erleben konnte®.
Es seien zwar materiell schwere Zeiten gewesen, aber man habe das Gefiihl ge-
habt:

»Es geht bergauf.” (ebd.)

Bereits friih hatte Frau H. beschlossen, einen sozialen Beruf — z.B. als Fiirsorge-
rin — zu ergreifen. Dieses Interesse habe sie in ihrer groBen Familie erworben,
die Eltern seien ein Vorbild gewesen. Der Lehrerinnenberuf kam fiir sie lange
Zeit nicht in Frage, ,,weil man sich da ja nicht frei bewegen konnte™. In der NS-
Zeit sei dieser zu sehr ideologisch beeinflufit gewesen. Nach dem Abitur absol-
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vierte sie daher zundchst ein Praktikum in einem Krankenhaus. Dadurch konnte
sie auch dem Arbeitsdienst entgehen, woriiber sie v.a. wegen des Todes ihres
Bruders ,,froh* war (ebd.).

Nach Kriegsende wubBte sie nicht, ,,was weiter mit mir wiirde*, so daB sie ein
halbes Jahr lang als Haushaltshilfe arbeitete, bevor sie von der Griindung einer
Piddagogischen Akademie zur Ausbildung von Volksschullehrerlnnen in Pader-
born horte und sich um die Aufnahme bewarb. Sie wurde zur Aufnahmepriifung
eingeladen, die in der Busdorfschule stattfand, und erhielt anschlieBend eine
Zusage, was sie riickblickend als ein ,,Geschenk* fiir sich bezeichnet. Ihre bei-
den Schwestern sind auch Lehrerinnen geworden: die iltere an einer Berufs-
schule, die jiingere besuchte den zweiten Lehrgang der Paderborner Akademie.

Prigende Lehrende der Studienzeit war fiir H. die Soziologiedozentin
Aufmkolk, von der sie sich personlich angesprochen fiihlte und zu der sie auch
privat Kontakt hatte. H. gab an, nicht nur besonderes Interesse an den von Frau
Aufmkolk vertretenen Gebieten, sondern auch ,wirklich Vertrauen zu ihr*
(ebd.) gehabt zu haben. Zudem seien ihre Vorlesungen gut aufgebaut gewesen
und hitten eine klare Linie gehabt. Insgesamt habe Aufmkolk manches mehr
getan, ,als ithre Pflicht war”. Bei der Soziologiedozentin hat H. spiter dann auch
ihre Examensarbeit zum Thema ,.Erziehung zur Ehrfurcht als sozialpddagogi-
sche Aufgabe des Volksschullehrers™ geschrieben.

Wichtig war H. dariiber hinaus die Teilnahme am ,.Kleinen Chor*, der von
Speer geleitet wurde und der sich wichentlich traf, was fiir sie immer der ,Ho-
hepunkt in der Woche* (ebd.) war. ,Nach den Jahren der Strenge und des Druk-
kes* bedeuteten ihr die Auftritte des Chors in der Offentlichkeit viel. Der Psy-
chologiedozent Thun dagegen ..sprach mich nicht so besonders an*. Sie habe

zwar auch einmal an einer Kindesbeobachtung teilgenommen, aber immer das
Gefiihl gehabt:

..Es geht nicht recht weiter.” (ebd.)

Als Wahlficher entschied sich Frau H. fiir katholische Religion, wofiir sie auch
die Lehrbefugnis erwarb, und Soziologie, zudem erhielt sie die Lehrbefihigung
fiir Musik und Sport.

Zusitzlich zu den im Studienplan vorgesehenen Praktika hat H. schon wiih-
rend des Studiums in freien Zeiten immer mal wieder Aushilfstitigkeiten an
Schulen — z.T. in sehr groBen Klassen mit mehr als 60 SchiilerInnen — iiber-
nommen. Sie hat dies — ohne dafl wie bei den Praktika ein Dozent im Klassen-
raum sal3 — als personlichen , Test (ebd.) gesehen.

Was die Gesamtbewertung des Studiums angeht, sieht H. dieses im Vergleich
zur Schulzeit ,ein Stiick positiver*, da man ,,in Freiheit arbeiten konnte*. Um-
fang und Inhalte des Studiums beurteilt sie dagegen aufgrund der Kiirze der
Ausbildungszeit (,,nur knapp vier Semester) kritischer:

,»Wir haben nur das nétigste Riistzeug mitbekommen.* (ebd.)
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Fehlende Kenntnisse habe man sich spiter in der Praxis durch Teilnahme an
Fortbildungen, individuelle Fortbildungen oder Austausch mit KollegInnen an-
eignen miissen. Auch die Gesamteinschitzung des Lehrkorpers fallt positiv aus:

»Wir hatten schon gute Dozenten!™ (ebd.)

Anders als M. hat H. keine Konflikte gehabt, sondern war mit den Inhalten und
den Organisationsformen der Akademie im wesentlichen einverstanden gewe-
sen. Dies ist sicher u.a. aus ihrer strikt katholischen Erziehung zu erkliren.

Nachdem sie unmittelbar im Anschlul an ihr Erstes Staatsexamen fir drei
Monate eine Aushilfsstelle mit 14 Unterrichtsstunden an einer Hilfsschule in
Paderborn bekommen hatte, erhielt H. Anfang 1949 ihre erste feste Anstellung
an einer Volksschule in einem Paderborner Vorort, wo sie bereits ihr Land-
schulpraktikum gemacht hatte und damals ,,mit sehr viel Engagement ganz frei
schalten und walten* konnte. Diese Begeisterung setzte sich auch in ihrem Be-
rufsleben fort:

,Ich ging ganz in dieser Aufgabe auf.* (ebd.)

Ostern 1949 iibernahm Frau H. zum ersten Mal ein erstes Schuljahr mit 28 Kin-
dern:

,.Das war wunderbar.” (ebd.)

Die materiellen Bedingungen seien allerdings mit 126,- DM fiir eine volle Stelle
schlecht gewesen, so daB sie sich sehr einschranken mufite:

..Ich konnte mir absolut nichts leisten.” (ebd.)

Es sei beispielsweise nicht moglich gewesen, eine Reise zu machen. Selbst ein
Fahrrad konnte sie nur mit Unterstiitzung ihrer fiinf Jahre dlteren Schwester, die
Berufsschullehrerin war, kaufen.

H. war als Lehrerin in das katholische Gemeindeleben eingebunden. Sie fuhr
z.B. am Wochenende von Paderborn zu den Gottesdiensten ihres Schulortes
oder gestaltete mit den SchiilerInnen Beerdigungen. Nachmittags machte sie mit
interessierten Madchen kirchliche Gruppenstunden. Diese Tatigkeiten, die tra-
ditionell mit einer konfessionellen Volksschule verbunden waren, waren fiir sie
»ein Stiick Selbstverstiandlichkeit™, sicher manchmal ,ldstig, aber es gehorte da-
zu* (ebd.).

Auch bei H. finden sich Hinweise auf eine Uberforderung, auf die sie auch
selbst aufmerksam macht. Die Klassen seien zu grol3 gewesen, und es habe auch
damals schon schwierige SchiilerInnen mit Verhaltensstorungen gegeben:

.,Man ist iiberfordert. Das Gefiihl habe ich manchmal gehabt.” (ebd.)

Sie hat hdufig einzelne SchiilerInnen privat gefordert, weil sie meinte, daB} sie
sich wihrend des Unterrichts nicht genligend um diese kiimmern konnte. Schu-
lische Probleme von Schiilernnen lastete sie sich selber an und fragte sich:
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,»Schaffst Du das iiberhaupt, dal alle Kinder am Ende des ersten Schuljahrs zum
Lesen kommen.” (ebd.)

Im Vergleich zu ihren minnlichen Kollegen kamen fiir H. mit ihrer geschlechts-
spezifischen Rolle verbundene gesellschaftliche und eigene Anforderungen hin-
zu. Einerseits fiihrt sie zwar aus:

»Ich habe nichts vermiflt, wenn es auch aus heutiger Sicht unvorstellbar ist, daB
man als junge Lehrerin auf dem Dorf sitzt und nicht mehr Ablenkung hat. (ebd.)

An anderen Stellen des Interviews aber hort sich dies anders an: Sie sei ,,sehr
auf sich selbst gestellt" gewesen, und es sei schon so gewesen, ,da man sich
als junge Lehrerin manchmal ein biBchen einsam fiihlte — gerade auf dem Dorf*.
Sie habe eben die Vorstellung gehabt, daB eine Lehrerin unverheiratet bleiben
miisse und dafB sich die Teilnahme an Festivitiiten fiir sie nicht schicke. Frau H.:

,»Das ist ja auch klar: Entweder ging ich in den Lehrberuf oder ich heiratete. Das
war fiir mich tatsichlich eine Entscheidung. Und ich hatte mich entschieden.* (ebd.)

Verheiratete Frauen seien im Lehrberuf eine Ausnahme gewesen. Sie habe sich
zudem immer gefragt, wie diese es schafften, Familie und Beruf zu vereinbaren.
Sie habe zwar einige Studenten ihres Lehrgangs besonders nett gefunden, ,aber
das war ein Tabu fiir mich” (ebd.). Dies war im tibrigen keine Einstellung, die
sie erst im Studium erworben hatte, sondern Folge ihrer katholischen Erziehung
zu Hause, aufgrund derer H. beispielsweise auch keinen Tanzkurs besucht hatte.
Manchmal hat sie bei Festen, zu denen sie als Einzelperson nicht gehen konnte,
,».Neid™ auf die anderen empfunden, aber dann gedacht:

,.Das ist eben Dein Los, das ist so richtig.” (ebd.)

Eine solche Orientierung wurde ihr spiter zusitzlich auch von auflen vermittelt.
Der Akademiedozent Beyerle habe beispielsweise einmal ausgefiihrt:

.»Ach, wenn Sie nach [..., Name eines Paderborner Vorortes; S.B.] gehen, haben Sie
nie die Chance zu heiraten.” (ebd.)

Aus heutiger Sicht betrachtet sie diese damalige Einstellung durchaus kritisch,
da es nicht gut sei, wenn man als Lehrerin nur im Beruf aufgehe; es sei besser,
auch personliche Interessen zu pflegen. Auch sei ja die Moglichkeit gegeben,
eine Teilzeitstelle zu iibernehmen.

Die geschlechtsspezifischen Einschrinkungen ihres Lebensentwurfs sieht
Frau H. also sehr deutlich. Dennoch resiimiert sie zusammenfassend:

»Ich habe es eigentlich nicht bereut, daB ich diesen Beruf ergriffen habe. Ich habe
es gern gemacht.” (ebd.)
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ms>24 S. L

L.s Eltern wuchsen Anfang dieses Jahrhunderts auf dem Gebiet des heutigen
Tschechiens in der Monarchie Osterreich-Ungarn auf. Der Vater war Glasma-
cher. L. bezeichnet seine Eltern als ,,wanderfreudige Leute™ (Interview L.). Vor
dem Ersten Weltkrieg wanderten sie nach Deutschland aus, weil in Osterreich-
Ungarn Gewerkschaften verboten waren und der Vater Kassierer in einer Ge-
werkschaft war. Bei der Griindung der Tschechoslowakei 1918 wihlte Familie
L. — trotz mittlerweile mehrjihrigen Aufenthalts in Deutschland — die tschecho-
slowakische Staatsangehorigkeit. Als Motiv der Eltern gibt L. an:

.. Wir bleiben das, was wir waren." (ebd.)

In Deutschland wechselten sie anfangs hdufig ihren Wohnsitz, bis die Mutter
nicht mehr habe umziehen wollen und die Familie in Porta blieb.

Hier wurde L. am 10. September 1919 geboren. Er hatte fiinf dltere Geschwi-
ster. 1926 wurde er in eine katholische zweiklassige Volksschule eingeschult,
die er bis 1931 besuchte. Er wechselte dann in die fiinfte Klasse der Missions-
schule St. Xaver in Bad Driburg ,,mit dem Ziel, Missionar zu werden™ (ebd.).
Dieser Schule der Styler Missionare war ein Internat angeschlossen, in dem L.
lebte. Zu Beginn der NS-Zeit war er vierzehn Jahre alt.

Das sogenannte ,,Mutterhaus® des Ordens umschloB eine deutsche Auslands-
schule mit anerkanntem Abitur, es befand sich in Styl in den Niederlanden. L.:

.In der Nazizeit war die Schule in Gefahr, daB} ihr die Anerkennung abgesprochen
wiirde, weil sie katholisch war.” (ebd.)

Daher sei er als Tschechoslowake gefragt worden, ob er dorthin wolle, damit
eine bestimmte Zahl an Ausldandern nachgewiesen werden konne. So ging L. zur
10. Klasse nach Styl und machte dort Abitur. Er hatte schon seit seinem neunten
Lebensjahr in Choren gesungen und begann hier mit dem Dirigieren. Musik
spielte fiir L. auch spiter immer eine grofie Rolle.

wZur Vorbereitung auf den Orden® ging L. anschliefend in die Schweiz, doch
bereits nach zwei Monaten wurden er und seine Mitschiiler gefragt, ob sie nicht
nach Mehlsack in Ostpreuflen gehen wollten. Dort war eine Ordensniederlas-
sung aufgelost worden, das Gebidude sollte aber wegen des Risikos einer Be-
schlagnahmung nicht leer stehen. In Mehlsack blieb L. ein Jahr. Dort habe er
auch ,.die Kristallnacht erlebt — schrecklich® (ebd.).

Mitte 1939 ging der knapp Zwanzigjahrige an ein Theologenseminar in St.
Augustin im Rheinland, das Ende 1941 von der Gestapo ,,von einem auf den
anderen Tag aufgehoben® wurde:

,,Wir haben alle unser personliches Eigentum verloren.* (ebd.)

Sein Theologiestudium setzte er in Freiburg fort. Zum weiteren Geschehen fiihrt
L. aus:
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~Inzwischen brauchte der groBe Fiihrer damals mehr Soldaten. Er war ja inzwischen
auch in die Tschechoslowakei einmarschiert, von daher bekamen meine Eltern
schon vor mir die deutsche Staatsangehérigkeit.” (ebd.)

Auch L. erwarb die deutsche Staatsangehorigkeit. 1942 wurde er kurz vor Ab-
schluB seines Studiums eingezogen. Weil er Theologie studiert hatte, wurde er
bei der Kriegsmarine Sanititer. In den Niederlanden erhielt er eine zweimonati-
ge Grundausbildung, der eine Sanitdtsausbildung folgte. Von August 1942 bis
September 1944 leistete L. dann Kriegsdienst in Frankreich ,,im Sanititsbunker
der Batterien, die nach Dover 'riiberschossen*:

»Bei gutem Wetter konnten wir Dover sehen, sahen Fenster blinken, sahen Autos
und Ziige fahren.” (ebd.)

Am 29. September 1944, nach der Invasion der Alliierten, geriet er in Kriegsge-
fangenschaft.

Nach Aufenthalt in einigen Durchgangslagern wurde er in ein ,Nazi“-Lager
nach Sheffield in GroBbritannien gebracht, da er bei der Kriegsmarine gewesen
war und die gefangenen Marineangehorigen, Fallschirmjiger und SS-Leute
dorthin kamen. Die Beschreibung der Gefangenenzeit ist bei L. entweder ge-
prdagt von positiver Stellungnahme zur Behandlung durch die Alliierten, wenn
die Lebensumstinde im Lager gut waren, oder von Verstindnis, wenn sie
schlecht waren. DaB fiir ihn die Niederlage Deutschlands keine Katastrophe
war, kann man aus seiner distanzierten Beobachtung der Reaktionen von Mitge-
fangenen folgern:

,Hier waren auch NS-Offiziere, die nicht wahrhaben wollten, da3 der Krieg verlo-
ren war.” (ebd.)

Diese hitten alle Nachrichten der Briten tiber alliierte Siege fiir ,.erlogen und
erstunken® gehalten:

»Als eines Nachts eine V1 uber das Lager flog, traten am nichsten Tag alle NS-
Anhinger mit ithren SS-Runen und anderen Abzeichen, die sie vorher abgelegt hat-
ten, wieder auf.” (ebd.)

In Sheffield konnten sich die Gefangenen fiir ein Theologenseminar in einem
anderen Lager melden. L. hat daraufhin fiinf Monate in Colchester/Essex Semi-
nare besucht. Ein Professor aus Birmingham beschaffte Literatur, fortgeschrit-
tene Studenten unter den Gefangenen hielten Vorlesungen. Die Abschliisse
wurden von dem College in Birmingham anerkannt. Als ,eindeutiger Nicht-
Nazi“ (ebd.) sei er, L., als einer der ersten am 28. Juli 1946 aus der Kriegsge-
fangenschaft entlassen worden. Der 27jdhrige fuhr zu seinen Eltern nach Porta
zuriick.

Zu Hause ging es ihm vor allem darum, sich beruflich zu orientieren. L.
wollte nicht weiter Theologie studieren, daher hat er sich in Minden bei der Be-
zirksregierung erkundigt, was er beruflich machen konne. Am liebsten hitte er
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Chemie oder Musik studiert, aber das sei nicht moglich gewesen. Damals hitte
es geheiBen, ,,man muB schon mit dem Schinken unterm Arm ankommen, wenn
man aufgenommen werden will” (ebd.). Die Schulabteilung des Regierungspra-
sidenten machte ihn darauf aufmerksam, daf3 bald eine Piadagogische Akademie
in Paderborn eréffnet werde, bei der er sich auch bewarb. L:

.Man nahm das, wovon man leben konnte. Es war nicht mein Traumberuf.”

L. wurde zur Aufnahmepriifung eingeladen, im Rahmen des Unterrichtsver-
suchs behandelte er eine griechische Fabel:

.Ich kannte ja nichts anderes, weil ich von einem humanistischen Gymnasium
kam.* (ebd.)

DaB er aufgenommen wurde, schreibt er der Tatsache zu, da er in keiner NS-
Organisation gewesen sel:

.Als Theologe war ich im Grunde genommen sogar ein Nazi-Verfolgter.” (ebd.)

L. reflektiert nicht, daB er sich — trotz aller Einschrinkungen beispielsweise im
Zusammenhang mit der Auflosung des Seminars St. Augustin — im NS-Staat
frei bewegen und sein Studium immerhin fast zu Ende fiihren konnte.

Die Zeit an der Piadagogischen Akademie sieht L. bei weitem nicht so kri-
tisch wie M. Zwar storte ihn der Niveau-Unterschied im Vergleich zur Univer-
sitdt, doch wertet er die Rahmenbedingungen — insbesondere die Konfessiona-
litit der VolksschullehrerInnenausbildung — positiv und hebt den guten Kontakt
zu den Lehrenden hervor. Fiir diesen Gesamteindruck gibt es mehrere Erklarun-
gen, die sich vor dem Hintergrund seines bisherigen Lebensweges anbieten: So
hatte er bereits vor dem Besuch der Akademie ein besonders positives Verhilt-
nis zur christlichen Religion und zur katholischen Kirche, immerhin wollte er
Missionar werden und hatte Theologie studiert. Auch der musische Anteil der
Ausbildung war ihm nicht fremd, da er in Choren gesungen, dirigiert und ver-
mutlich auch selber ein Instrument gespielt hat. Zum dritten hatte L. lange Zeit
in Internaten bzw. im Theologen-Seminar in internatsidhnlicher Form gelebt, so
daB ihm die Geschlossenheit der Akademie sowie die Kontrolle auch der per-
sonlichen Lebensverhaltnisse nicht problematisch erschienen.

In der Beschreibung seines weiteren Lebensweges zeigt sich eine deutliche
Aufstiegsorientierung, die schon in der Kritik am Niveau der Ausbildung deut-
lich geworden war. So schlofl L. sein Studium mit insgesamt guten Noten ab,
drgert sich aber heute noch iiber ein ,befriedigend” fiir die Unterrichtsversuche.
Bei der Examensarbeit wihlte er ein theologisches Thema, das er bei Pollmann
schrieb: ,,Spuren und Abbilder der Dreifaltigkeit in der Schépfung und ihre un-
terschiedliche Verwendung® (UniA PB, A.V.2.c)- L.).

Bereits im Rahmen seines Studiums hatte L. zahlreiche zusatzliche Qualifi-
kationen erworben. So hatte er die Lehrbefdahigung fiir den katholischen Reli-
gionsunterricht und fiir Musik erworben, hatte auerdem Pddagogik, Psycholo-
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gie und Englisch jeweils mit zusitzlichen Arbeitsgemeinschaften belegt und
eine Ausbildung am Filmgerit absolviert (vgl. ebd.). Seine erste Stelle fand er
an einer Volksschule fiir Middchen in Detmold. Die zweite Lehrerpriifung legte
er bereits 1951 ab, ,,zu einem mdoglichst friihen Zeitpunkt™ (Interview L.). Pa-
rallel belegte L. einen Chorleiter-Lehrgang an der Detmolder Musikhochschule
und machte dort die Priifung in Musik als Fach fiir die Realschule. Mitte der
fiinfziger Jahre wechselte L. an eine Realschule und horte noch einmal Vorle-
sungen bei seinem ehemaligen Dozenten fiir Philosophie in Paderborn, Adams.
Sein Ziel war die Promotion, dafiir belegte er auch in Miinster Philosophie-
Veranstaltungen, ,.aber es war schwierig, einen Doktorvater zu finden* (ebd.).
Stattdessen absolvierte er dann Ferienkurse in Frankreich an den Universititen
Dijon und Lille. 1958 wurde der knapp Vierzigjihrige Realschuldirektor. Ein
Jahr spiter legte er noch eine Zusatzpriifung in Englisch als Fach fiir die Real-
schule ab, seine Arbeit schrieb er iiber ,Priestergestalten bei Graham Greene*.
1984 wurde L. als 65jdhriger pensioniert.

In der Gesamteinschitzung seines Lehrerdaseins wird bei L. die ,,Funktions-
tiichtigkeit®, von der Bude spricht, recht deutlich. Er habe seinen Beruf ,nicht
mit iiberméBiger Begeisterung ausgeiibt®, fiihrt er aus, aber ,pflichttreuer als die
Studenten seit den 70er Jahren“. Seine Haltung sieht er als allgemeingiiltig fiir
die Angehorigen seiner Generation an:

~Wenn wir etwas anfafiten, dann haben wir versucht, das 100%ig zu machen.*
(ebd.)

Der Beruf sei fiir sie nicht , Job* gewesen, sondern ,,Aufgabe*.

11525 N. F.

Frau F. wurde 1923 als iltestes Kind eines Justizbeamten in Delbriick geboren.
Sie hatte eine Schwester und zwei Briider. Weil der Vater 1930 nach Paderborn
versetzt wurde, zog die Familie hierhin um, wo F. dann bis kurz nach ihrem
Abitur lebte. Nach fiinf Jahren in der Volksschule — mit parallelem Privatunter-
richt in Franzosisch im letzten Jahr — und einer Aufnahmepriifung fiir das Gym-
nasium besuchte Frau F. ab der sechsten Klasse zunichst das Oberlyzacum St.
Michael, das von Schwestern des Klosters der Augustinerinnen gefiihrt wurde,
wo sie sich ,sehr wohlgefiihlt* (Interview F.) hat. Allerdings habe sich an der
Schule in der Zeit des Nationalsozialismus einiges geidndert: So habe sie ab der
Klasse 8 nicht den neusprachlichen Zweig der Schule besuchen und auch nicht
zum hauswirtschaftlichen Zweig der Pelizaeusschule wechseln, sondern die so-
genannte ,Studienanstalt” mit Latein bis zum GroBen Latinum absolvieren
wollen. Dies war jedoch nicht mehr moglich, ihr wurde gesagt:

»Eine deutsche Frau braucht diese Dinge nicht.” (ebd.)

186

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




Um spiter in die Oberstufe zu kommen, muBlte sie zudem eine hauswirtschaftli-
che Priifung ablegen, um zu zeigen, dal} sie auch tiber hausfrauliche Fihigkeiten
verfiigte. Es habe auch einige Lehrer gegeben, die ,.ein billchen sehr braun wa-
ren*, aber von diesen seien sie ,,nicht schikaniert worden* (ebd.). Ein Jahr vor
dem Abitur wurde die katholische Schule aufgelost und die Klasse — mit den
weltlichen Lehrern der Michaelsschule — an die Pelizaeusschule verlagert, wo F.
kurz vor ihrem 18. Geburtstag 1941 im neusprachlichen Zweig das Abitur
machte.

Eine fiir sie wichtige Erinnerung an die Schulzeit stammt aus dem zweiten
Volksschuljahr, als wihrend eines politischen Wahlkampfs ihre Lehrerin die
SchiilerInnen aufgefordert habe:

.Kinder betet! Wenn der Hitler an die Regierung kommt, dann gibt es Krieg.”
(ebd.)

Daran habe sie sich immer wieder erinnert, nachdem Hitler an der Macht war,
und sie habe Angst vor einem Krieg gehabt. Diese Angst sei durch die Atmo-
sphdre zu Hause verstiarkt worden, wo der Vater gegeniiber den Kindern zwar
sehr vorsichtig mit kritischen AuBerungen gewesen sei, aber doch seine Distanz
zum Nationalsozialismus habe spiiren lassen:

»Hinterher war einem vieles klarer, man war als Kind ja doch unbefangen. Doch hat
mich dies die ganze Zeit begleitet.” (ebd.)

In ihrer Freizeit war Frau F. in der katholischen Jugendarbeit titig, und zwar im
Heliand. Als die NS-Regierung diesen Bund immer weiter auf den kirchlichen
Raum beschrinken wollte, hitten sich die Madchen privat in Familien getroffen
und auch weiter — als Freundinnen — Fahrten gemacht. Nach der Jugendkundge-
bung anlaBlich der Weihe des Bischofs Lorenz Jager (19.10.1941; S.B.) habe
sie aber Schwierigkeiten bekommen. So habe einmal eine Hausdurchsuchung
bei ihr und ihrem Bruder stattgefunden, wonach sie von der Gestapo — ge-
trennt — zum Verhor vorgeladen wurden. F.:

,»An einem Sonntag morgen muBte ich da erscheinen. Die Tiiren gingen hinter mir
zu [...], und da saB der ,gute’ Herr mit einer Schnapsflasche auf dem Tisch und
hinter ihm zwei gekreuzte Karabiner an der Wand. Diesen Eindruck habe ich nie
vergessen. Ich habe Angst gehabt.” (ebd.)

Bis heute frage sie sich, woher die Gestapo viele Einzelheiten ihrer privaten
Tatigkeiten kannte, z.B. iiber Fahrten nach auBlerhalb von Paderborn Bescheid
wullte. Die ganze Zeit des Nationalsozialismus charakterisiert F. so, dal man
immer ,ein biichen auf dem Pulverfa* gesessen habe.

Eine freiwillige Meldung zum Arbeitsdienst kam fiir F. nicht in Frage, statt-
dessen machte sie beim Roten Kreuz eine Ausbildung zur Schwesternhelferin
und arbeitete ein halbes Jahr in einem Lazarett in Paderborn. Ihr Berufsziel war
zu diesem Zeitpunkt Jugendfiirsorgerin, wofiir noch weitere sechs Monate

187

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




Praktikum notwendig waren, die sie zur Hilfte im Kreisjugendamt Paderborn
und zur Hélfte in einem Midchenerziehungsheim absolvierte. Die zweijihrige
Ausbildung zur Jugendfiirsorgerin absolvierte sie an der Westfilischen Frauen-
schule fiir Volkspflege des Katholischen Fiirsorgevereins in Dortmund, wo sie
1944 das Examen ablegte. Parallel hatte Frau F. Kurse an einem religionspad-
agogischen Institut belegt und eine Priifung als Pfarrhelferin abgelegt. Eine er-
ste Stelle bekam sie unmittelbar im AnschluB an ihre Jugendfiirsorge-
Ausbildung beim Katholischen Fiirsorgeverein in Warendorf, fiir den sie ein
Jahr lang evakuierte Kinder betreute, die im Bezirk untergebracht worden wa-
ren. AnschlieBend arbeitete sie von Herbst 1945 bis Herbst 1946 fiir denselben
Trager in Hannover, wo sie wihrend der Ausbildung bereits ein Praktikum ab-
solviert hatte.

Das Kriegsende erlebte Frau F. als , Zusammenbruch®. Nach dem Bomben-
angriff am 27. Mirz 1945 habe sie ,;s0 gerade noch* mit dem Fahrrad nach Pa-
derborn kommen konnen, wo ihre Eltern ausgebombt worden waren.

Frau F. hatte ,,immer vor, Lehrerin zu werden*, was auch mit ihrer Tatigkeit
in der Jugendarbeit zusammenhing. Doch in der Zeit des Nationalsozialismus
wollte sie thren Berufswunsch nicht realisieren, da sie — wie A. H. — Lehrerln-
nen zu stark ideologischen Zwingen ausgesetzt sah:

»Damals gab es ja diese nationalsozialistischen Lehrerbildungsanstalten. Aber das
wollte ich auf keinen Fall!* (ebd.)

Wihrend ihrer Titigkeit als Jugendfiirsorgerin in Hannover horte sie von der
Er6ffnung einer Piadagogischen Akademie in Paderborn, bei der sie sich ,so0-
fort" um Aufnahme bewarb und nach der Einstellungspriifung — u.a. einer Lehr-
probe, an die sie sich noch erinnert — angenommen wurde.

Die materiellen Umstinde der Ausbildung charakterisiert F. als ,,Notbehelf*,
es habe wenig zu Essen gegeben etc., aber die Atmosphire an der Akademie sei
»sehr gut* gewesen:

,»Obwohl die duBeren Rahmenbedingungen nicht gut waren, haben wir sehr schéne
Feste gefeiert.” (ebd.)

Frau F. weist darauf hin, daB etwa drei Viertel der Studierenden Minner waren.
Einzige Folge davon sei aber gewesen, daB Studierende und Lehrende die Stu-
dentinnen schneller gekannt hitten, weil es sich um eine kleinere Gruppe han-
delte. Probleme habe es nicht gegeben:

»Es war weder so, daB man sich als Frau an die Seite geschoben fiihlte, noch daB
man besonders herausgehoben wurde. Das war nicht so.” (ebd.)

Am nachdriicklichsten erinnert sich Frau F. an die Person des Akademieleiters,
Prof. Dr. Rosenmoller, den sie als ,,viterlichen Herrn® und , sehr glitigen, hilfs-
bereiten Menschen® bezeichnet, und an seine Vorlesungen:
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,Er entschwebte manchmal etwas. Das heif8t nicht, daB er in seinen Ausfiihrungen
sehr vom Boden abhob, aber ich glaube, daB er alles um sich herum verga}.” (ebd.)

Dies galt z.B. bei Vorlesungen iiber Platon. Die Studierenden ,schmunzelten®
dann ein wenig, aber Frau F. bezeichnet dies als ,.ein sehr schones Erlebnis™.

Frau F. entschied sich fiir katholische Religionslehre und Musik als Wahlfa-
cher. Als schon erinnert sie — dhnlich wie A. H. — vor allem die Teilnahme am
Chor und seinen Auffiihrungen. Bis heute hat Frau F. noch Kontakt zu ihrem
ehemaligen Musikdozenten Speer. Kritik ist dagegen an der Deutschausbildung
herauszuhoren, wenn Frau F. formuliert, daB die von dem Lehrstuhlvertreter
Schwerdt vorgebrachten Inhalte ,,nur so in Richtung seiner Kritischen Didaktik
gingen* und sich auf Grammatik und Satzlehre beschrinkten. Fiir ihre Priifung
habe sie iiber diese Themen gedacht:

..Nein, also diese Dinge machst du nicht.” (ebd.)

Sie hat sich dann ein literarisches Priifungsthema — ein Gedicht des Schriftstel-
lers Werner Bergengruen — ausgesucht. Ihr Interesse an solchen Themen fiihrte
auch zu einer positiven Einschiatzung des Wahlfachs Religion, weil der Reli-
gionsdozent Pollmann die Studierenden mit zeitgendssischer Dichtung — z.B.
von Rudolf Alexander Schroder, Werner Bergengruen, Edzard Schaper — ver-
traut machte. Einmal habe er beispielsweise ein Seminar iiber das Gottesbild in
den Psalmen im Vergleich zum Gottesbild in der modernen Literatur veranstal-
tet.

Im Vergleich zur Zeit des Nationalsozialismus beschreibt Frau F. ihre Aka-
demie-Zeit als positive Erfahrung:

..Da wir ja alle in einer Zeit gelebt hatten, in der wir unter Druck saBen, war das ei-
ne sehr befreiende Atmosphire.* (ebd.)

1948 hat Frau F. ihr erstes Staatsexamen abgelegt. Ihre Examensarbeit hat sie in
katholischer Religionslehre bei Pollmann zum Thema , Die Behandlung des Sa-
kramentes der Firmung in der Volksschule* geschrieben. Praxisrelevant wurde
diese Arbeit im folgenden Jahr bei einer Firmung, bei der sich der Pastor bei
Frau F. Anregungen fiir die Gestaltung des Gottesdienstes holte. Riickblickend
schitzt Frau F. die Ausbildung insgesamt wie folgt ein:

.Auf dem Riistzeug und den Grundwerten, die man vermittelt bekam — wie man
iiberhaupt seinen Beruf auffaBte und in die Schule ging —, konnte man schon auf-
bauen.” (ebd.)

Im Rahmen eines privatrechtlichen Dienstvertrags bekam sie an einer Paderbor-
ner Volksschule fiir Miadchen und Jungen eine halbe Stelle, die nach etwa ei-
nem Jahr auf die volle Stundenzahl aufgestockt wurde. Spiter erhielt sie an der-
selben Schule auch eine Planstelle.

1951 legte Frau F. ihre zweite Staatspriifung ab. Als an der Pddagogischen
Akademie Realschulkurse eingerichtet wurden, hat Frau F. diese Gelegenheit
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wahrgenommen und hier die Unterrichtsficher katholische Religionslehre und
Geschichte gewihlt. Das Studium hat sie 1958 mit der Priifung zur Realschul-
lehrerin abgeschlossen.

Die Titigkeit als Lehrerin hat Frau F. immer Spa3 gemacht, sie habe nie gro-
Bere Schwierigkeiten gehabt — weder in der Grundschule, noch in der Haupt-
schule mit den bis zu 17 Jahre alten Schiilern. Es habe ihr auch ,nicht leid ge-
tan”, daB sie erst eine Ausbildung zur Jugendfiirsorgerin gemacht hatte:

»Das habe ich nach dem Krieg sehr gut brauchen kénnen. In ihrer Schule seien
nicht nur Waisenkinder gewesen, sondern auch Kinder, die nach den Kriegswirren
aufgefangen werden muBten.” (ebd.)

Zu dieser positiven Einschitzung tragt vermutlich auch bei, da3 Frau F. durch-
aus bewuBt ist, daB8 eine Ausbildung keine statische Vorgabe fiir das folgende
Berufsleben sein kann:

»Den Unterricht, wie wir ihn anfangs gemacht haben, den wiirde und kénnte man
heute nicht mehr geben, weil die Situation eine ganz andere ist.” (ebd.)

Dementsprechend hat Frau F. in der Folgezeit hdufig Fortbildungen an der
Akademie belegt. 1964 wurde sie Konrektorin einer achtklassigen Paderborner
Volksschule. Im Rahmen eines Modellversuchs beteiligte sie sich an der Erpro-
bung eines freiwilligen neunten Schuljahrs. Bereits zwei Jahre spiter wurde sie
im Alter von 43 Jahren Rektorin — zunichst an einer Volksschule, nach der
Trennung von Grund- und Hauptschule an einer Hauptschule. 1985 wurde F. im
Alter von 62 Jahren pensioniert.

Ihre Zeit als Schulleiterin sieht Frau F. im Riickblick vor allem durch eine
zunehmende Regelungsdichte gekennzeichnet:

w~Durch die unendlich vielen Gesetze, Erlasse usw. wurde die Schule immer mehr
verwaltet. Das gefiel mir nicht immer so.” (ebd.)

Der ,reine Verwaltungskram* habe ihr keinen SpaB gemacht, sie habe dagegen
Wert auf eine ,,menschliche Basis“ der Arbeit gelegt, was heute eher zu kurz
komme. Frau F. weist aber darauf hin, daB sie in ihrer Arbeit ,.sehr groBe Frei-
heit* gehabt und daher ,unter den Schulriten nie gelitten* habe:

»Ich habe oft gesagt: Das finde ich nicht sinnvoll! Ich will nicht Eltern, Lehrer oder
Schiiler verriickt machen. Wir machen das so, wie wir das fiir sinnvoll halten. Das
war damals durchaus noch moglich.” (ebd.)

Frau F. hat sich als Schulleiterin auch immer darum bemiiht, in allen Jahrgangs-
stufen zu unterrichten:

»Man hat dann einen besseren Uberblick und weif, was los ist. Man hat dann auch
mehr Versténdnis fiir die Sorgen der Kollegen in den einzelnen Altersstufen.* (ebd.)

Die Entscheidung fiir den Lehrerinnenberuf hat sie bis heute nicht bereut.
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II1.5.3 Auswertung der lebensgeschichtlichen Interviews mit den
ehemaligen Studierenden und zusammenfassende Betrachtung
des ersten Normallehrgangs

Wertet man die Informationen aus den lebensgeschichtlichen Interviews aus
und faf}t sie zusammen, so lassen sich einige deutliche Gemeinsamkeiten in den
Gesprichsthemen und im biographischen Stellenwert einiger Aspekte feststel-
len, die auf eine prigende Bedeutung in den Lebensgeschichten der Befragten
schlieBen lassen: Die Betonung des Engagements in der katholischen Jugendar-
beit und dessen Rang im Vergleich zur Schule; die intensive Erwdhnung der
Zeit als Luftwaffenhelfer und des nur sechs Monate dauernden Reichsarbeits-
dienstes; die Herausstellung der Kriegszeit; unterschiedliche Perspektiven von
Frauen und Mainnern; die Hervorhebung der Berufswahl und der Arbeitssuche
im Anschlu8 an die Akademie-Ausbildung. Diese Aspekte sollen deshalb im
folgenden besonders beriicksichtigt werden. Die von den befragten Studieren-
den genannten Daten zu ihrer Herkunft entsprechen im wesentlichen den in die-
ser Arbeit zuvor herausgearbeiteten Merkmalen: Die Viter hatten i.d.R. Berufe
aus dem Spektrum des neuen oder alten Kleinbiirgertums inne — die Miitter wa-
ren samtlich nicht berufstitig —, die Studierenden selbst waren bei Studienbe-
ginn zwischen 20 und 22 Jahre alt (nur einer war bereits 26 Jahre) und hatten
das Abitur erworben.

Was die Einstellungen und Erfahrungen anging, mit denen die Studierenden
an die Piadagogische Akademie Paderborn kamen — selbstverstindlich aufgrund
der konfessionellen Organisation der Akademie als Mitglieder der katholischen
Kirche —, so ist doch die starke Verankerung von B., F. und H. in der katholi-
schen Jugendarbeit auffallig. Diese driickt sich in der regelméaBligen Teilnahme
an den ,,Gruppenstunden* der katholischen Jugendorganisationen — bzw. spiter
in der NS-Zeit an deren Ersatz in privatem Rahmen — und auch in der Teilnah-
me an Fahrten und Zeltlagern aus. Wenn auch die Beteiligung katholischer Ju-
gendlicher an der Jugendarbeit aufgrund der relativen Geschlossenheit des ka-
tholischen Milieus insgesamt hoch war, scheint hier doch zusitzlich ein spezifi-
scher Auswahlmechanismus bei der Aufnahme in die Akademie gegriffen zu
haben; Aktivitat in katholischen Jugendgruppen erleichterte den Zugang zur
PA. Umgekehrt trug sie sicher auch zur Motivierung fiir einen padagogischen
Beruf bei.

Zur historischen Einordnung sei vermerkt, dal die katholischen Jugendver-
bande zu Beginn der NS-Zeit noch unter dem Schutz von Artikel 31 des Kon-
kordats standen, ab 1934 aber zunehmend Behinderungen hinnehmen muBten,
die schlieBlich 1935 in das Verbot miindeten, Kluft zu tragen und in der Offent-
lichkeit geschlossen aufzutreten — dies richtete sich vor allem gegen Wanderun-
gen, Zeltlager und Mairsche, mit denen beispielswiese die Paderborner Jugend-
organisationen noch im Friithjahr 1935 ihren ,.Selbstbehauptungswillen™ (Gre-
velhoster 1999, S. 227) demonstrierten —, und zwischen 1937 und 1939 mit der
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Auflosung der katholischen Jugendorganisationen endeten. Aus den Gespri-
chen mit den PA-Studierenden wird bestitigt, daB die vormals organisierten
Aktivitdten zumeist unter dem Deckmantel privater Titigkeit weitergefiihrt
wurden. Zudem war seelsorgerische Titigkeit noch erlaubt. Georg Pahlke hat in
seiner Untersuchung iiber katholische Jugendliche zwischen 1933 und 1945
herausgearbeitet, da} die besondere Leistung der Jugendorganisationen darin
bestand, ,.daB sie jugendbiindische Elemente mit Jugendpastoral und Seelsorge
so verband, daf die Inhalte und Formen der katholischen Jugendarbeit fiir die
Mitglieder piadagogisch ,ganzheitlich® wirkten* (Pahlke 1995, S. 427).

Der starken Bindung an die katholischen Jugendorganisationen entsprechend
finden sich in den AuBerungen der Befragten die Topoi wieder, die Untersu-
chungen zur katholischen Jugend in der NS-Zeit generell herausgearbeitet ha-
ben: der positive Wert der ,,Gemeinschaft“, ein romantisches Lebensgefiihl, ein
besonderes katholisches Frauenbild, eine weltanschauliche Distanz zum Natio-
nalsozialismus sowie die Akzeptanz des ,,Soldatentums*.

Im Hinblick auf die Atmosphire an der Pidagogischen Akademie unabhin-
gig von den fachlichen Inhalten, insbesondere die personlichkeitsbildenden
Elemente der Ausbildung, geben die aus der katholischen Jugendarbeit stam-
menden Befragten eine positive Gesamteinschiitzung ab. Sie heben die Uber-
schaubarkeit der Einrichtung, den direkten Kontakt zu den Lehrenden, Feste
und Feiern und besonders auch die einwochigen Veranstaltungen in der Bil-
dungsstitte Hardehausen hervor. Hier einen Zusammenhang zu den aus der Ju-
gendarbeit bekannten und positiv erlebten Gemeinschaftsvorstellungen herzu-
stellen, ist naheliegend.

Dies macht gerade auch ein Blick auf die beiden Personen deutlich, die von
dem vorherrschenden Bild abweichen: L. stammte aus einer Familie, die in den
Ort seiner Volksschulzeit gerade erst zugezogen war. Zudem verlieB er den Ort
bereits wieder im Alter von zwolf Jahren, um andernorts eine Missionsschule
— mit angeschlossenem Internat — zu besuchen. Damit ergab sich keine Gele-
genheit zur Integration in die ortlichen katholischen Jugendgruppen und zum
Erleben ihres spezifischen Gemeinschaftsgefiihls. Wenn auch seine weiteren
Lebenspline — Theologiestudium mit anschlieBender Missionarstitigkeit — eine
starke Verankerung im Katholizismus erkennen lassen, fillt seine Einschitzung
der gewihlten Gemeinschaftsformen und bestimmter Gruppenbildungen eher
kritisch aus. Zudem klingen Vorbehalte durch, etwa aus der Universitit be-
kannte Elemente wie Wahlfreiheit im Studium etc. betreffend. Unverkennbar
kritisch duBert sich der Befragte, der als einziger nicht aus der katholischen Ju-
gendarbeit kam und auch sonst nicht besonders stark an den Katholizismus ge-
bunden war. Seine Kritik bezieht sich dabei sowohl auf die Akademie-
Ausbildung als auch auf die spiteren Berufsbedingungen mit ihrer Verbindung
von Volksschullehreramt und Pfarrgemeindeleben. Die damit verbundene und
von den anderen Studierenden nicht als negativ wahrgenommene Geschlossen-
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heit und der Mangel an Pluralitit der Denkrichtungen und Lebensformen waren
ihm offenbar nicht angenehm.

Neben dem Katholizismus stellte der Nationalsozialismus den zweiten wich-
tigen Kontext im Leben der Befragten dar. Als Kinder und Jugendliche in der
NS-Zeit muBten sie sich vor allem mit den Anforderungen der Hitlerjugend
auseinander setzen. Bald nach dem Machtwechsel waren mit Ausnahme der
katholischen Organisationen alle Jugendverbande entweder verboten bzw. in
die HJ eingegliedert worden oder hatten sich dieser freiwillig angeschlossen.
Die Mitgliederzahl der HJ stieg so von nur ca. 100.000 Ende 1932 auf ca. 3.6
Mio. — bei insgesamt 7,7 Mio. Kindern und Jugendlichen zwischen 10 und 18
Jahren — Ende 1934 (vgl. Klonne 1982, S. 34). Ab 1936 war die HJ ,.Staatsju-
gend”, ab 1939 bestand die ,Jugenddienstpflicht. Doppelmitgliedschaften in
der HJ und in einer katholischen Jugendorganisation waren ab Mitte 1937 ver-
boten. Anfang 1939 zihlte die Hitlerjugend 8,7 Mio. Mitglieder — bei insgesamt
8,9 Mio. Kindern und Jugendlichen zwischen 10 und 18 Jahren (vgl. ebd.). Die
Mehrheit der PA-Studentlnnen gehorte zu den Jahrgédngen, fiir die noch kein
Zwang zur HJ-Mitgliedschaft bestand.

In den Schilderungen der Befragten lassen sich deutliche geschlechtsspezifi-
sche Differenzierungen in der historischen Wahrnehmung und Erinnerung an
die NS-Zeit feststellen, die u.a. vermutlich auch mit der Generationszugehorig-
keit zusammenhingen: Die Studierenden waren — mit einer Ausnahme — 1933
erst acht bis zehn Jahre alt, bei der offiziellen Auflésung der katholischen Ju-
gendverbinde in der zweiten Hilfte der dreiBiger Jahre also zwolf bis vierzehn
Jahre und bei Kriegsbeginn 14 bis 16 Jahre alt; der Zweite Weltkrieg bildete fiir
die Minner mit dem Militdrdienst einen Brennpunkt, der bei den Frauen so
nicht gegeben war. Die beiden Frauen betonen iibereinstimmend und fast wort-
gleich die aus der katholischen Grundhaltung resultierende kritische Haltung
des Elternhauses — und spiter auch der eigenen Person — zum Nationalsozialis-
mus. Sie berichten verbliiffend dhnlich von der Bedeutung der Predigten des
Bischofs von Galen, der Angst vor Repressalien aufgrund ihrer Teilnahme an
der katholischen Jugendarbeit, auch von einer Hausdurchsuchung Anfang der
40er Jahre. Bei F. schlieBt sich sogar noch ein Gestapo-Verhor an. Beide Frauen
haben sich aufgrund ihrer Distanz zum NS-Regime — mit Erfolg — darum be-
miiht, den weiblichen Reichsarbeitsdienst, dessen Funktion von Susanne Watz-
ke-Otte fiir die Zeit von 1939 bis 1945 als ,,wehrpolitisches Instrumentarium®
(Watzke-Otte 1999, S. 105) charakterisiert wird, durch Tatigkeiten als Kranken-
schwestern zu umgehen. Man geht wohl nicht fehl in der Annahme, diese Bio-
graphielinie als charakteristisch fiir das katholische Milieu in der NS-Zeit zu
betrachten, weil die anfiangliche Zustimmung, die hier durchaus auch vorhanden
war, wegen der kirchenfeindlichen NS-Politik in partielle Ablehnung umschlug.
Der Krieg wird von den beiden spateren Studentinnen lediglich in der Opferper-
spektive erlebt, und zwar im Zusammenhang mit dem Bombenangriff auf Pa-
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derborn am 27. Mirz 1945 und in einem Fall durch den Tod des Bruders als
Soldat.

Die befragten Ménner standen dagegen sehr viel stirker im Zwiespalt von
Katholizismus und Nationalsozialismus. Auch ihr Elternhaus war dem katholi-
schen Milieu stark verbunden, und auch sie setzten sich durchaus gegen NS-
Eingriffe in das katholische Terrain zur Wehr, indem sie Ende der 30er Jahre
weiterhin an der Katholischen Gruppenarbeit teilnahmen, auf Fahrten gingen
und auch als Soldaten die Gottesdienste besuchten; aber das Soldatsein fiir das
NS-Regime war in ihren Augen doch ,selbstverstindlich®. Pazifistische Ein-
stellungen — wie sie beispielsweise vom ,.Friedensbund deutscher Katholiken*
vertreten wurden (vgl. Blomeke 1992, S. 43ff., und Blomeke 1995) — waren nur
in wenigen katholischen Jugendgruppen — z.B. bei den , Kreuzfahrern® — ver-
breitet. Georg Pahlke stellt in seiner Untersuchung zur katholischen Jugend in
der NS-Zeit fest:

»Krieg war bei jungen Katholiken als Mittel der Politik akzeptiert, wurde dariiber
hinaus aber ideologisch iiberhoht und in der Erfahrung des Zweiten Weltkrieges
weitgehend nicht mehr als politische Kategorie begriffen. (Pahlke 1995, S. 433)

In den Schilderungen der befragten Studenten ist dementsprechend eine deutli-
che Trennung zwischen dem Zweitem Weltkrieg und dem militirischen ,Ein-
satz fiir das eigene Land™ auf der einen Seite und der NS-Regierung mit ihrer
durchaus abzulehnenden kirchenfeindlichen Politik auf der anderen Seite zu
vernehmen. Fiir die Schule von B., die Paderborner Reismannschule, haben
Heller/Hiilsbeck-Mills festgestellt, daB in den Jahren 1939 bis 1943 immerhin
43 Schiiler wie B. die Schule vorzeitig mit dem Abitur verlieRen, indem sie sich
freiwillig zum Kriegsdienst meldeten (vgl. Heller/Hiilsbeck-Mills 1991, S.
27f.). Da3 Zeitzeugen der Verflechtung von Krieg und Nationalsozialismus vor
allem durch ,Entpolitisierung des Zweiten Weltkrieges* zu entrinnen versu-
chen, ist nach Rosenthal typisch fiir eine Mehrheit der deutschen Soldaten und
hat die ,Funktion, die eigene Vergangenheit nicht weiter zu problematisieren
und sich nicht der Gefahr auszusetzen, diese Vergangenheit moglicherweise
entwerten zu miissen* (Rosenthal 1990, S. 9f.).

Zu der auch im Ruckblick nicht kritischen Einstellung zur eigenen Militir-
zeit trdgt bei den Befragten vermutlich bei, da sie als aus dem geschlossenen
katholischen Milieu der landlichen Provinz stammende Mainner die neuen Er-
fahrungen im Ausland und bei der Ausbildung als positiv empfanden, wie dies
auch die Rekonstruktion der Lebensgeschichte eines jungen saarlindischen
Katholiken (Jg. 1924) zeigt, fiir den die Wehrmacht den , Jugendtraum von der
weiten Welt” (Haupert/Schafer 1992, S. 195) repriisentierte. B. und M. weisen
explizit auf diese Chancen hin, L. setzt sich zumindest nicht kritisch damit aus-
einander.

Pahlke erklart dariiber hinaus die unkritische Haltung zum Zweiten Welt-
krieg, die fiir weite Teile zumindest der méinnlichen katholischen Jugend ty-
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pisch gewesen zu sein scheint, mit unter den Jugendlichen herrschenden Vor-
stellungen eines romantischen Soldatentums, dem im Katholizismus weitver-
breiteten Antibolschewismus und einem spezifisch deutsch-katholischen Pa-
triotismus. Symbol fiir diese Gemengelage war der ,,Bamberger Reiter”, dessen
Bild auch in B.s Zimmer hing und der eine christianisierte deutsche Gesell-
schaft symbolisierte (vgl. Pahlke 1995, S. 372). Christel Beilmann fiihrt auf-
grund eigener Erfahrungen und einer Untersuchung ihres jung-katholischen
Umfeldes aus, daB es sich bei den jungen KatholikInnen damals um eine ,,ambi-
valente Gegnerschaft zum Nationalsozialismus gehandelt habe:

»Wir waren seine Gegner, weil die Nationalsozialisten die Kirche bekdmpften: wir
waren nicht seine Gegner, weil andere Feinde der Kirche auch von den Nationalso-
zialisten befehdet wurden.” (Beilmann 1989, S. 188)

Fiir die Kriegszeit und die Einstellung der Manner bedeutete dies:

,.Also kimpften wir, unsere Soldaten, die keineswegs Freunde des NS-Regimes wa-
ren, mit den Nationalsozialisten gegen den Bolschewismus, um Deutschland und
das christliche Abendland zu retten.” (ebd., S. 294)

Als problematisch konnte diese Haltung von den Jugendlichen nicht empfunden
werden, weil selbst katholische Bischofe — u.a. der heimische Paderborner Erz-
bischof Kaspar Klein und auch Bischof von Galen — zum Kriegsdienst aufrie-
fen, Klein z.B. 1940 unter der Losung ,,Vorwirts im Namen des Herrn™ (zit.
nach Sternheim-Peters 1992, S. 353).

Erstaunlich wenig thematisieren die Befragten den Zweiten Weltkrieg in den
Interviews als traumatisches Erlebnis, wie er sonst vor allem von Soldaten ge-
schildert wird, die an der Ostfront eingesetzt waren (vgl. Rirup 1991, S. 155ff.,
und Golovchansky 1991) — im Extrem von den am Kampf um Stalingrad betei-
ligten Soldaten (vgl. Ebert 1991, S. 32ff., und Wette/Ueberschidr 1992). Dies
14Bt sich vermutlich damit erkldren, daB die befragten Minner — soweit man ihre
Erzdhlungen als vollstindig ansehen kann — direkte Fronterfahrungen mit un-
mittelbaren Kampfhandlungen aufgrund spezifischer Aufgaben (Aufsichtsfunk-
tionen, militdrische Aufklirung bzw. Sanititsdienst) nicht hatten. Was den vor-
hergehenden Einsatz als Luftwaffenhelfer angeht, der von den Befragten eben-
falls positiv gesehen wurde, kamen sicher noch jugendliche Bediirfnisse nach
Anerkennung in der Welt der Erwachsenen hinzu, wie dies auch aus vergleich-
baren Lebenserzihlungen aufscheint (vgl. Otto 1988, S. 125ff., und Stimpel
1988, S. 11511.).

Die HJ und der Nationalsozialismus iiberhaupt stellen sich in den Interviews
vordergriindig nur als weltanschauliche Gegner der katholischen Jugendlichen
und spiteren PA-Studierenden dar. Indirekt wird aber auch deutlich, daB mit
den nationalsozialistischen Institutionen oder Organisationen auch verunsi-
chernde, zumindest aber irritierende Erfahrungen fiir die katholischen Jugendli-
chen verbunden waren. Pahlke:
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.Formen und Inhalte der NS-staatlichen ,Dienste* konfrontierten sie mit einer ,Mo-
derne’, von der das katholische Milieu sie bisher abgeschottet hatte.* (Pahlke 1995,
S.431)

Dies gilt vor allem in zweierlei Hinsicht: in bezug auf die Geschlechterrollen,
was insbesondere B. und H. — einmal aus ménnlicher und einmal aus weiblicher
Perspektive — ansprechen, und in bezug auf die Faszination des technischen
Fortschritts. Der BDM bot Madchen und jungen Frauen ,Méglichkeiten zu ei-
ner vergleichsweise freien und selbstindigen Jugendarbeit, was sich symbolisch
etwa in der in katholischen Kreisen undenkbaren offentlich getragenen Sport-
kleidung, bestehend aus drmellosem Hemd und kurzer Hose, ausdriickte** (ebd.).
Die Midchen fiihlten sich daher aufgewertet und erstmals als anerkannter Teil
der ,deutschen Jugend“, so dal Dagmar Reese zu dem SchluB kommt, daf
~Midchen zu den stirksten ,Biindnispartnern‘ nationalsozialistischer Jugend-
politik gehorten™ (Reese 1991, S. 71). Im katholischen Milieu dagegen
»schickte* es sich noch nicht einmal, einen Tanzkurs zu besuchen. Midchen
und Frauen waren ,eingebunden [...] in den Treuebezug zur Kirche und gleich-
zeitig abgeschirmt und abgeschottet [...] von allen auBerkirchlichen Ereignissen,
die allemal von Ubel sein muBten* (Beilmann 1989, S. 103). Sexualitit war ne-
gativ bewertet — mit Ausnahme der Ausrichtung auf die Mutterschaft, nach der
EheschlieBung. In der Weimarer Republik hatte die katholische Kirche gegen
jede Liberalisierung der Sexualmoral gekidmpft und vor allgegenwirtigen sexu-
ellen ,,Gefahren* gewarnt. Pahlke:

wLetztlich diente die gesamte katholische Sexualpidagogik dem einen Ziel, Ju-
gendliche vor jeder sexuellen Betitigung vor der Ehe abzuhalten.” (Pahlke 1995, S.
395)

Katholische Jugendverbinde, die Madchen und Jungen offenstanden, waren
daher die Ausnahme. Die Folge war in den Jugendgruppen eine ,rigorose Se-
xualmoral® (ebd., S. 397), die sich in einem verkrampften Umgang der Ge-
schlechter, in Verklemmtheit und Priiderie duBerte, wie sie auch bei B. in den
Schilderungen des Arbeitsdienstes und der Kriegszeit deutlich wird.

Die fiir die Jungenorganisationen im katholischen Milieu typischen jugend-
biindischen Elemente — Zelten, Wanderungen etc. — fehlten in den Midchenor-
ganisationen weitgehend noch. Pahlke:

»Nicht die Gestaltung des Jugendlebens stand im Vordergrund der Jungfrauenver-
einigungen und Kongregationen, sondern die Vorbereitung auf die Rolle als Frau
und Mutter.” (ebd., S. 344)

Wenn sich dies auch nach 1933 bei den katholischen Jugendorganisationen et-
was verdnderte und der Gruppenstil etwas ,lockerer wurde, so blieben die
Grundziige doch erhalten. Eine Losung hieraus war katholischen Frauen auch
bei kritischer Einstellung, die bei H. durchaus herauszuhoren ist, nur schwer
moglich, bot ihnen doch die NS-Weltanschauung — trotz andersartiger Realitiit,
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d.h. zunehmender Frauenarbeit in den Kriegsjahren — keine wirkliche Alternati-
ve, da auch diese — in ihrer ideologischen Weise — auf die Mutterrolle ausge-
richtet war (vgl. Weyrather 1993, S. 9). Aus politischen und gesellschaftlichen
Entscheidungsprozessen waren Frauen im Nationalsozialismus faktisch ausge-
schlossen, wenn auch durch die Tradierung der ,Idee der geschlechtergetrenn-
ten Sphiren* und deren neue inhaltliche Fiillung ,neue Aktionsfelder, gesell-
schaftliche Anerkennung und Befriedigung®” fiir Frauen entstanden (Reese
1991, S. 65). Die Differenz zwischen NS-Frauenbild und katholischem Frauen-
bild lag in den rassistischen Vorstellungen des ersten. Weyrather:

. Konservative Frauenbilder, z.B. das katholische Frauenbild, trennen die Frauen
nicht grundsitzlich in die angeblich hoherwertiger und minderwertiger Rassen,
auch wenn in vielen konservativen Ideologien Rassismus nachweisbar ist.” (Wey-
rather 1993, S. 10)

War eine katholische Frau mit den Beschrinkungen, die ihr durch das Frauen-
bild auferlegt waren, nicht zufrieden, so kam ein Aufbegehren dennoch nicht in
Frage, weil im Katholizismus die .,Annahme einer ,wesenhaften® Bestimmung
der katholischen Frau zum Opferleben (Pahlke 1995, S. 362) eine zentrale
Rolle spielte. Pahlke identifiziert als Stadien einer katholischen Normalbiogra-
phie die Madchen- und Jugendzeit als Jungfrau, Heirat und Mutterschaft. Eine
gewollt kinderlose Ehe war ebenso wie eine Berufsrolle der verheirateten Frau
ideologisch ausgeschlossen und galt sogar als ,siindhaft” (ebd.. S. 385). Be-
rufstitigkeit wurde also nur fiir unverheiratete Frauen moglich, hatte fiir diese
aber — wie von H. plastisch geschildert — Auswirkungen auf das erwiinschte
Verhalten in der Offentlichkeit: geschlossene Kleidung, keine Schminke, kein
Vergniigen (vgl. ebd., S. 387). Christel Beilmann, in der NS-Zeit selbst Mitglied
einer katholischen Madchenorganisation, kommt in ihrer Untersuchung auf der
Basis von Tagebuchnotizen, Briefen und Zeitschriftenbeitrigen zu folgendem
Schluf:

~Heute weill ich, daB wir durch dieses Verwahrtwerden vor der wirklichen Welt,
durch unser Beiunsselbstbleiben schuldig geworden sind gegeniiber den Forderun-
gen von Zeit und Gesellschaft.” (Beilmann 1989, S. 103)

Die zweite ,,moderne” Herausforderung des Nationalsozialismus fiir das katho-
lische Milieu war der technischen Fortschritt, nicht zuletzt in Form der militéri-
schen Ausstattung. Die Interviews mit B. und M. zeigen die Technikbegeiste-
rung auch von katholischen Jugendlichen, die von ihren eigenen Verbinden al-
lerdings nur sehr begrenzt aufgenommen wurde und die zu einer Akzeptanz von
Teilen des NS-,,Angebotes™ fiihrten: Motor- und Flieger-HJ, in der auch M.
Mitglied war, galten wegen vermeintlich ,relativ geringer weltanschaulicher
Beeinflussung® als ,,Nischen® (Pahlke 1995, S. 432), und an den technischen
Lehrgidnge bei der Wehrmacht nahm man gern teil. Militidrische ,Hirte®, die
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auch hier gefordert wurde, entsprach im iibrigen dem asketischen Selbstbild der
katholischen Jugendlichen.

Deutlich geringeren Stellenwert nahm die Schule in den Gesprichen ein.
Beide Gruppen — Mianner und Frauen — haben die teilweise Prigung der Schul-
zeit durch NS-Ideologie und NS-AnhéngerInnen unter ihren Lehrerlnnen wahr-
genommen, die neben der katholischen Prigung der Schulzeit stand, und zwar
unabhingig davon, ob es sich um eine konfessionelle oder um eine staatliche
hohere Schule handelte. Untersuchungen zu den von den Befragten besuchten
Schulen bestitigen diese Zweiteilung des schulischen Klimas: Heller berichtet
fiir die Pelizaeusschule sowohl von der ,konfessionellen Eingebundenheit*
(Heller 1990, S. 148) der Schule als auch von starker NS-Prigung, z.B. durch
die Schulleiterin der Jahre 1939 bis 1943, die seit 1933 Mitglied der NSDAP,
des NSLB, der NS-Frauenschaft, der NSV und des VDA war (vgl. ebd., S. 146).
Die Verhiltnisse an der Reismannschule charakterisieren Heller/Hiilsbeck-Mills
dhnlich, anhand der bereits von B. geschilderten regelmiBigen Teilnahme des
Schulleiters an den Morgenandachten in der Schulkapelle und seiner gleichzei-
tigen SA-Mitgliedschaft (vgl. Heller/Hiilsbeck-Mills 1991, S. 32ff.).

In diesem Sinn formuliert auch Beilmann aus den Erfahrungen ihrer katholi-
schen Jugendzeit:

,»Wir wuBiten ganz genau, welche ,unsere' Lehrerinnen und Lehrer waren und wel-
che nicht; fiir die Lehrer und Lehrerinnen galt das umgekehrt genauso. Je nach
Weltanschauung gab es in der Schule Benachteiligungen und Bevorzugungen — auf
beiden Seiten.” (Beilmann 1989, S. 309)

Eine der beiden befragten Frauen muBte schulische Einschrinkungen aufgrund
ithres Geschlechts und wegen der diesbeziiglichen NS-Ideologie hinnehmen,
weil hohere Midchenschulen seit 1937 nur noch mit einem hauswirtschaftli-
chen oder einem neusprachlichen Zweig und nicht mehr in altsprachlicher Form
gefiihrt wurden. Zudem wurde ein Jahr spiter ein Pflichtjahr in Hauswirtschaft
bzw. eine Sonderpriifung in diesem Fach eingefiihrt, die auch F. ablegen mufte.

Die beiden Frauen weisen explizit darauf hin, wie sie die Diskussionsmog-
lichkeiten an der Pidagogischen Akademie im Vergleich zum stindigen , Duk-
ken* in der Zeit des Nationalsozialismus als befreiend empfanden. Auffillig ist,
daB politische Differenzen von den Befragten fast nur anhand ihrer konfessio-
nellen Aktivititen thematisiert werden. Erstaunlich wenig werden die sehr viel
massiveren Einschrankungen oder Verfolgungen sowie die Vertreibungen und
Ermordungen von Juden genannt, iiberhaupt nicht die von politisch Andersden-
kenden wie KommunistInnen, Sozialdemokratlnnen u.a., und die Konzentrati-
onslager wurden nur als , Arbeitslager wahrgenommen. ,,Durchschaut* habe
man dies alles erst nach 1945, wie B. aussagt. Pahlke legt dar, daB die katholi-
schen Jugendlichen zwar als ,relativ resistent gegeniiber dem Nationalsozia-
lismus bezeichnet werden konnen, daB sich ihre Verweigerungshaltung ,.aber
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fast ausschlieBlich auf die antikirchliche Einstellung des NS-Regimes und die
daraus herrithrenden Aktionen®™ bezog:

.Alles, was dariiber hinausging, wurde in katholischen Jugendkreisen nur ganz am
Rande oder iiberhaupt nicht wahrgenommen. Auf die Biicherverbrennungen und die
Verbannung ,entarteter* Kunst traf dies ebenso zu wie auf die nazistische Judenpo-
litik.” (Pahlke 1995, S. 436)

Gesellschaftliche Vorstellungen von katholischen Jugendlichen in dieser Zeit
orientierten sich nach Auffassung von Pahlke an dem mittelalterlichen Heiligen
Romischen Reich Deutscher Nation, und zwar in idealisierter Form (vgl. ebd.,
S. 324). Beilmann bestitigt:

. Wir hatten das Bediirfnis, aller Welt und den Nationalsozialisten insbesondere zu
zeigen, daBl wir die besseren und zudem die eigentlichen, viel dlteren Deutschen
waren, Griinder und Hiiter des Reiches." (Beilmann 1989, S. 277)

Diese Idealisierung enthielt allerdings fatale Parallelen zum NS-Staat: ,,Gottes-
reich” — in Gestalt der mittelalterlichen christlichen Monarchie mit einem Konig
als Heerfiihrer —, ,Jugendreich™ und ,,Deutsches Reich* — im Bewultsein ,einer
besonderen Sendung des deutschen Volkes™ (Pahlke 1995, S. 348) — hatten da-
nach im Romischen Reich eine ,Einheit” dargestellt. Ahnliches konnte im
.Dritten Reich™ mit seinen autoritdren und nationalistischen Strukturen durch-
aus wiedergefunden werden. ,Germanisch + christlich = deutsch!* war unter
den katholischen Jugendlichen eine weitverbreitete Losung (vgl. ebd., S. 334).
Ein Zeitgenosse der Befragten (Jg. 1919) hilt diesen Gefiihlen entgegen:

~Das wahre Gesicht des Krieges wie des Nationalsozialismus hat jeder, der nicht
die Augen verschloB, sehen kénnen und miissen. Die ,Reichskristallnacht” von
1938 hatte niemand iiberhoren kénnen, auch wenn er in der Kaserne ,nichts damit
zu tun' hatte. Und natiirlich haben wir spdter an der Ostfront alle von Hitlers
. Kommissarbefehl® gewulit.” (Scheuerl 1988, S. 77)

Christel Beilmann weist fiir die katholische Jugend darauf hin, dal3 diese es
nicht gelernt habe, politische Fragen aullerhalb des kirchlichen Raumes zu un-
tersuchen, zu diskutieren und gegebenenfalls politisch zu widersprechen:

,Unsere Fihigkeit zu fragen, war erstickt, bevor sie sich tiberhaupt entwickeln
konnte; erstickt von einer Sinnwelt mit einem kompletten Frage- und Antwortsy-
stem, in dem keine Frage {ibrigblieb.” (Beilmann 1989, S. 60)

Sie bezeichnet dies als ,.entscheidenden Gegensatz™ zur biindischen Jugend, die
autonom gewesen sei. Aus dieser Problematik erklart sich vermutlich auch die
spezifische Mentalitit, die an der Pddagogischen Akademie im Verhiltnis zum
Nationalsozialismus herrschte (s.o. Kap. I11.4).

Die Betrachtungen iiber die Studentlnnen des ersten Normallehrgangs der
Pidagogischen Akademie Paderborn abschlieBend sei eine Typisierung vorge-
nommen: Mit welchen Pragungen aus der NS-Zeit begannen diese 1946 ihr
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Studium? Wolfgang Klafki unterscheidet fiinf typische Einstellungen und

Handlungsorientierungen von Kindern und Jugendlichen in der NS-Zeit. Neben

den beiden Extremen der iiberzeugten NS-AnhingerInnen und der Widerstind-

lerInnen, zu denen die Befragten nicht gehérten, listet er drei Zwischentypen

— unterschieden nach dem Grad der Zustimmung zum NS-Regime — auf (vgl.

Klafki 1991, S. 161):

¢ Personen, die gehorsam mitmachten oder sich partiell mit der NS-Politik
identifizierten,

¢ Personen, die selektiv Angebote des Nationalsozialismus wahrnahmen, sich
aber Anforderungen entzogen, die nicht den eigenen Interessen entsprachen,
und

¢ Personen, die zentrale Elemente des Nationalsozialismus ablehnten und sich
den Anspriichen des Staates soweit wie moglich entzogen.

Versucht man, die Riickblicke ehemaliger PA-Studierender auf ihre Kindheit
und Jugend im ,Dritten Reich®, wie sie in den Interviews vorkamen, diesen
Kategorien zuzuordnen, so bieten sich — mit individuellen Unterschieden — am
ehesten die beiden letzten Gruppen an. Als ausschlaggebende Faktoren fiir das
Verhalten gegeniiber dem Nationalsozialismus hat Klafki Einfliisse mikroso-
zialer Art (wie das Elternhaus und die peer-group), gesellschaftliche Institutio-
nen (wie die Schule und NS-Organisationen), signifikante Bezugspersonen,
spektakuldre Inszenierungen, die NS-Propaganda, ambivalent wirkende Einfliis-
se (etwa jugendliche Subkulturen), distanzschaffende Schliisselerfahrungen und
das , Hitler-Idol* beschrieben, wobei Schichtzugehorigkeit, Geschlecht und pu-
bertiires Verselbstindigungsstreben jeweils differenzierend gewirkt hitten (vgl.
ebd., S. 163f.). Als entscheidenden Faktor fiir die politische Orientierung be-
trachtet Klafki die Familie, wihrend er der Schule eher nachrangigen Charakter
einrdumt (vgl. auch Klonne 1993, S. 231).

Diese Aussagen lassen sich fiir vier der fiinf Befragten bestitigen: Ihre Fa-
milien, in ein katholisches Milieu eingebunden, prigten die Einstellungen in
entscheidendem Maf3. Das Engagement in der katholischen Jugend, das typisch
fiir die Geschlossenheit des Milieus war, verstirkte die Kirchenbindung, so daB
die Schule den Selbstdarstellungen zufolge keine entscheidende Rolle in der
politischen Sozialisation spielte und auch die NS-Organisationen — unabhingig
von formaler Mitgliedschaft oder Nicht-Mitgliedschaft — nicht intensiv wirksam
werden konnten. Die Befragten unterscheiden sich damit deutlich von der
Mehrheit der damaligen Jugendlichen. Klonne:

,Fir etliche Millionen Jungen und Midchen in Deutschland zwischen 1933 und
1945 war die Hitler-Jugend neben Familie und Schule die entscheidende Sozialisa-
tionsinstanz.* (ebd., S. 225)

Den Schilderungen zufolge haben sich einige der Befragten der HJ-Mitglied-
schaft auch bewuBt zu entziehen versucht. Ob dies wirklich erfolgreich war, wie
es anklingt, muB} allerdings bezweifelt werden: Heller/Hiilsbeck-Mills haben

200

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




zumindest fiir die Reismannschule herausgefunden, daf die meisten ihrer
Schiiler bereits 1933 der HJ beigetreten waren und die Schule 1936 als erste
Schule der Kreise Paderborn und Biiren eine HJ-Fahne als Zeichen fiir einen
Organisationsgrad von mehr als 90% hissen konnte (vgl. Heller/Hiilsbeck-Mills
1991, S. 25). Und Bracht weist in seiner Untersuchung zur preulischen Aufbau-
schule darauf hin, daB auch die Aufbauschulen in den katholischen Orten West-
falens — mit fast ausschlieBlich katholischer SchiilerInnenschaft — bereits vor
der Pflichtmitgliedschaft der SchiilerInnen in der HJ Mitte der 30er Jahre einen
Organisationsgrad aufwiesen, der anderen Schulen gleich kam, und zwar zwi-
schen 78 und 96% im Vergleich zur Spanne von 66 bis zu 98% insgesamt (vgl.
Bracht 1998, S. 256). Mdoglicherweise wurde von den Interviewpartnerlnnen
~Mitgliedschaft™ in der HJ als wirkliche Beteiligung verstanden.

Der Prozel3 der Berufswahl, der schliefilich 1946 zur Bewerbung an der Pa-
derborner Akademie fiihrte, war offenbar stark von den spezifischen histori-
schen Umstianden gepriagt: Die beiden befragten Frauen hatten sich — nicht zu-
letzt aufgrund ihrer Erfahrungen in der katholischen Jugendarbeit — fiir den
Lehrerinnenberuf bereits sehr friih entschieden, wollten diesen aber — liberein-
stimmend — wegen der ideologischen Prigung dieses Berufs in der NS-Zeit
nicht realisieren, sondern beschritten zunachst den Weg der Ausbildung zur
(Jugend-)Fiursorgerin. Wiahrend die LehrerInnenausbildung an nationalsoziali-
stischen LBA staatlich geregelt war, gab es Ausbildungsschulen fiir die Fiirsor-
ge auch in katholischer Trigerschaft. Wihrend beide Frauen nach dem Ende des
Nationalsozialismus dann doch die Pidagogische Akademie besuchten und da-
mit nun ihren friiheren ,, Traumberuf™ ergreifen konnten, hatten alle drei befrag-
ten Minner zundchst deutlich andere berufliche Pldne als eine Lehrerausbil-
dung, ndamlich ein Kunst-, Theologie-, Musik- oder Forststudium. In allen drei
Fillen lie} sich dies aufgrund der Rahmenbedingungen nicht realisieren, weil
keine Aufnahmechancen fiir Kinder aus nicht-privilegierten Elternhdusern bzw.
nur schlechte spitere Einstellungschancen gegeben waren, was sich die Inter-
viewten angesichts des Ziels, moglichst schnell eine Erwerbsmoglichkeit zu
finden, nicht leisten konnten und wollten. ,,Rein pragmatisch®* nahmen sie nun
das, ,,wovon man leben konnte*: die Ausbildung an der Paderborner Akademie.
Mit Ausnahme von M. wirkte sich dies allerdings nicht negativ auf die Selbst-
wahrnehmung der spiteren Berufstitigkeit aus: B. und L. berichten, daB} sie
Freude an ihrer Tatigkeit gehabt und die Entscheidung nicht bereut hitten. Die
Unzufriedenheit von M. hatte andere — bereits dargestellte — Griinde.

Die Beurteilung der fachlichen Ausbildung an der Padagogischen Akademie
durch die Studierenden stellt sich sehr heterogen dar. Weder laBt sich eine pra-
gende Hochschullehrerpersonlichkeit erkennen noch ein bestimmtes Leitfach
oder eine prigende Veranstaltungsform. So werden beispielsweise von M. und
B. die jeweiligen Lehrveranstaltungen — und entsprechend auch die Schulprak-
tika — positiv gewiirdigt, die unmittelbar auf den methodischen Aspekt der Leh-
rertatigkeit ausgerichtet waren, wihrend sie die Philosophie-Vorlesungen nur
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»absaBen®. Genau umgekehrt dagegen die Darstellung von F. und L., die hierhin
einen besonderen Wert sahen und eher universitire Anspriiche an die Volks-
schullehrerInnenausbildung erhoben. Interessant ist, daB die beiden letztge-
nannten spater eine berufliche Karriere machten. Im Unterschied zu der ,,0bjek-
tiven” Bedeutung einzelner Hochschullehrer fiir die Entwicklung der Akademie
— insbesondere von Rosenméller und Pollmann — stellen die Befragten noch an-
dere pragende Personlichkeiten heraus: neben dem Akademieleiter und dem
Religionsdozenten werden auch die Soziologiedozentin Aufmkolk, der Musik-
dozent Speer und die Kunstdozentin Poll genannt. Diese Bewertungen scheinen
eher vom damaligen subjektiven, fachlichen Interesse abhingig zu sein als von
der Dozentenperson selbst. Die Haltung der DozentInnen zum Nationalsozia-
lismus hat fiir deren Beurteilung in den Interviews ebensowenig eine Rolle ge-
spielt wie die Frage, welche Richtung innerhalb des Katholizismus diese ver-
traten.

Die Gesamteinschitzung des Ausbildungsniveaus und seiner Angemessen-
heit fiir die spdtere Tatigkeit fillt — wenn auch nicht in allen Aussagen gleich
deutlich — eher kritisch aus. Darauf verweisen Formulierungen wie etwa, daf
nur das nétige ,Riistzeug™ vermittelt worden sei, ein sofortiger Fortbildungsbe-
darf bestanden hiitte, der Schuldienst Uberforderung bedeutet habe. Allerdings
darf man nicht verkennen, daf} die Annahme, die PA-Studierenden hitten in ih-
rer kurzen Ausbildungszeit alle Kenntnisse, Fertigkeiten und Fihigkeiten er-
werben konnen, die fiir den selbstindigen Berufseinstieg in allen Fichern der
Volksschule, wie damals iiblich, notwendig waren, wohl nicht realistisch ist.
Auf jeden Fall wird aber eine starke Diskrepanz zwischen Ausbildungserwar-
tungen und Ausbildungsrealitit deutlich, die sich spiter auch in Uberforderung
und Hilflosigkeit gegeniiber gesellschaftlichen Veranderungen widerspiegelt.

Auffillig ist, daB sich das von Bude und Schirken herausgearbeitete
,»PflichtbewuBtsein™ der untersuchten Generation (s.0. Kap. II1.5.1) in allen
Biographien wiederfindet, bei zwei Personen mit einer starken Aufstiegsorien-
tierung gekoppelt. Dieses , PflichtbewuBtsein” wird bereits erkennbar an der
Form, in der das Studium absolviert wurde, daB z.B. gar nicht erst der Gedanke
aufkam, an einzelnen Veranstaltungen einmal nicht teilzunehmen. ,,Pflichtbe-
wulltsein™ bestimmt auch die Auffassung vom Beruf, der als ,,Aufgabe* be-
zeichnet wird, fiir den auch viel Freizeit ,,geopfert wurde — nicht immer mit
Begeisterung, notfalls auch ohne eine solche. Zwei der befragten Personen ha-
ben sehr friih die zweite Staatspriifung abgelegt, von Beginn an Fortbildungen
besucht, die Realschullehrerpriifung abgelegt und bekamen verhiltnismiBig
jung (mit Anfang 40 Jahren) Schulleitungsaufgaben an weiterfithrenden Schu-
len ilibertragen.

Insgesamt zeigen die Einzelportrits das Bild einer Gruppe, fiir die in vielen
Punkten die von Bude und Schorken herausgearbeiteten, besonderen lebensge-
schichtlichen Merkmale der ,,Flakhelfer“-Generation zutreffen. Die Ausbildung
an der Piddagogischen Akademie Paderborn bot dabei vor allem fiir die Minner

202

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




die Chance, pragmatisch eine berufliche Orientierung zu finden, und — im Hin-
blick auf die Erfahrungen in der Zeit des Nationalsozialismus — im Katholizis-
mus eine Kontinuitiitslinie zu erkennen, die historisch-politische Briiche nicht
spiirbar werden lieB, also persénliche Identitit sicherte. Die aus den Interviews
gewonnen Eindriicke kénnen sicherlich nicht einfach generalisierend auf alle
Biographien der Teilnehmerlnnen des damaligen PA-Lehrgangs iibertragen
werden. Immerhin lassen sie aber Erfahrungs- und Deutungszusammenhinge
erkennen, die nicht als personlich-zufillig zu verstehen sind.

II1.6 Zusammenfassung

Die Untersuchung der Griindung und des Profils einer einzelnen Pddagogischen
Akademie hat einen dichten Einblick in die konkrete Umsetzung des auf der
Provinzebene geplanten Konzepts fiir die Volksschullehrerlnnenausbildung in
Westfalen gegeben. An der katholischen Akademie in Paderborn hatte die kon-
fessionelle Organisation der Ausbildung eine spezifische Auswahl von Lehren-
den, Studierenden und Studieninhalten zur Folge. Offengeblieben ist allerdings,
auf wessen Initiative die endgiiltige Entscheidung fiir die Stadt Paderborn als
Standort einer Akademie zuriickgegangen ist. Einerseits war die Entscheidung
naheliegend, als feststand, dal — neben der evangelischen Akademie in Biele-
feld — eine weitere Akademie im Regierungsbezirk Minden gegriindet und diese
katholisch organisiert sein sollte; andererseits gab es Konkurrenz und war Pa-
derborn eine stark zerstorte Stadt. Letztendlich begann die Ausbildung in einem
Gebiude, das der Paderborner Erzbischof zur Verfiigung gestellt hatte, so daBl
ein Zusammenhang zu diesem Angebot zumindest plausibel ist.

Der erste Normallehrgang begann am 4. Dezember 1946 unter schwierigen
materiellen Bedingungen. Mobiliar und Biicher waren nicht ausreichend vor-
handen, Nahrungsmittel fiir die Mensa knapp. Private Spenden halfen tiber die
schlimmsten Bedringnisse hinweg. Bei den Stadtvertretern hatte der Zuspruch
einer Piddagogischen Akademie dazu gefiihrt, daf sie fiir die Ansiedlung einer
Universitat initiativ wurden. Sie hatten jedoch keinen Erfolg.

Die ersten Berufungen von DozentInnen entschieden tiber den Charakter der
westfilischen Akademien, sie wurden auf der Provinzebene durch die zustiandi-
gen Behordenvertreter (Oberprisidium und Regierungsprasdien) unter Mitwir-
kung ihrer Berater, den Vertretern der beiden groBen Kirchen, vorgenommen.
Fiir Paderborn bedeutete dies die Emennung Prof. Dr. Bernhard Rosenmdllers,
katholischer Philosoph in der Linie der Neuscholastik und vormaliger Lehren-
der an der Universitidt Breslau, zum Griindungsrektor. Sein Einflul auf die
weitere Gestaltung der Akademie kann nicht iiberschitzt werden: Sein Votum
war i.d.R. entscheidend fiir die Auswahl der weiteren Lehrenden, er legte die
Kriterien fiir die Auswahl der Studierenden fest und entschied letztendlich tiber
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Aufnahme bzw. Nichtaufnahme von Einzelpersonen, und er initiierte insbeson-
dere die ,,gemeinschaftsbildenden* Elemente der Ausbildung. Der formale Ge-
nehmigungsbedarf durch die britische Militirregierung bei Personalentschei-
dungen schlug sich nur in Verzogerungen endgiiltiger Anstellungen oder im
Einzelfall in der Ablehnung eines Dozenten nieder. Weitergehender Einfluf3 ist
nicht festzustellen.

Die Lehrenden der Paderborner Akademie kamen mehrheitlich aus dem tra-
ditionell-konservativen Spektrum des Katholizismus, dem auch Rosenméller
selbst zuzuordnen ist, und weniger aus liberalen oder reformkatholischen Ide-
enwelten. Zum Griindungskollegium gehorten vierzehn hauptamtliche Dozen-
tinnen, die die sogenannten ,Grundwissenschaften” und das Spektrum der
Volksschulficher — mit Ausnahme von Deutsch und Sport, fiir die keine Stellen
bewilligt worden waren — vertraten. Unter diesen vierzehn Personen befanden
sich vier ehemalige NSDAP-Mitglieder bzw. -Anwirter und zwei Personen, die
in der Zeit des Nationalsozialismus vermutlich hatten Einschrinkungen hin-
nehmen miissen. Die Altersspanne unter den Dozentlnnen war sehr groB: von
Anfang 30 bis iiber 60 Jahren zu Beginn des ersten Lehrgangs. Das Profil der
von diesen vertretenen Lehre ist nur schwer erkennbar, da keine Vorlesungsmit-
schriften o.d. iiberliefert sind, aber aufgrund der Aussagen der ehemaligen Stu-
dierenden und des Religionsdozenten 148t sich rekonstruieren, daf die katholi-
sche Organisation der Akademie und die Auswahl der Lehrenden auch Auswir-
kungen auf die Inhalte der Ausbildung hatte, die in christlicher Sicht vertreten
wurden. Eine Auseinandersetzung mit der NS-Vergangenheit fand nicht statt.

Ein spezifischer Auswahlmechanismus griff auch bei den Studierenden: Sie
hatten kirchliches Engagement in der Heimatpfarrei nachzuweisen. NS-Verfol-
gung begiinstigte die Aufnahme in die Akademie trotz entgegenlautender Be-
stimmungen seitens der Militirregierung zumindest in einem bekannt geworde-
nen Fall nicht. Dagegen wurden Kriegsversehrte bevorzugt aufgenommen. 144
Personen begannen ihr Studium im ersten Lehrgang, 110 Minner und 34 Frau-
en. Sie waren Ende 1946 knapp 23 Jahre alt, wobei das Altersspektrum unter
den Studenten breit gestreut war. Zwei Drittel der Studierenden kamen aus der
Provinz Westfalen, mit ca. 20% war der Anteil der Heimatvertriebenen unge-
wohnlich hoch. Wihrend mit einer Ausnahme alle Studentinnen das Abitur
vorweisen konnten, galt dies nur fiir 80% der Mianner. Wie in der Weimarer Re-
publik stammten rund drei Viertel der Studierenden aus dem Kleinbiirgertum.
Weltanschaulich stellt sich der erste Lehrgang als relativ homogen dar, aller-
dings gab es nach Aussagen der Studierenden Konflikte zwischen den Anhiin-
gemn des Bundes Neudeutschland und den ehemaligen Offizieren. Die von Bude
herausgearbeitete ,,Funktionstiichtigkeit” dieser Jahrginge zeigt sich auch in
bezug auf die Lebenswege der Paderborner Studierenden: Viele von ihnen hat-
ten spdter padagogische Leitungsfunktionen inne. Die von Schorken herausge-
arbeitete Identititsbildung nach dem Ende des Nationalsozialismus durch Kon-
tinuierung eines Personlichkeitsstranges erfolgte bei den befragten Studieren-
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den tiber den Katholizismus. Die starke katholische Pragung der Akademiezeit
wurde daher nur von wenigen — nicht aus der katholischen Jugendbewegung
kommenden - Studierenden kritisiert.

Besonders im Vergleich zu den Sonderlehrgingen fiir Kriegsteilnehmer wird
deutlich, daB einerseits die konfessionelle Organisation der Akademieausbil-
dung zu einer stirkeren Prigung — bzw. , Lenkung” — der Studierenden fiihrte,
daB aber andererseits ein Ausbildungskonzept zu erkennen ist, dem eine Ten-
denz zur Professionalisierung zugesprochen werden kann. Wihrend die einjdh-
rige Notausbildung eher an die klassische Seminarausbildung erinnert und sich
die BerufsanfangerInnen wesentliche Kenntnisse, Fertigkeiten und Fihigkeiten
selbst aneignen muBten, zielte die Akademieausbildung auf einen dichten
Wechsel von Theorie und Praxis. Wie in den Berichten der ehemaligen Studie-
renden deutlich wird, scheint sie allerdings nicht umfassend genug gewesen zu
sein, so daB Anzeichen von Uberforderung zu erkennen sind.
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IV. Analyse des Interaktionssystems beim Wiederaufbau
der LehrerInnenausbildung in der Provinz Westfalen
1945/46

Wer agierte? Wie wurde gehandelt? Und warum handelten die Beteiligten in
den vorfindbaren Verlaufen? Diese Fragen sind bewihrte Ausgangspunkte so-
ziologischer Untersuchungen, wobei hier unter Handeln alle menschlichen Ver-
haltensweisen verstanden werden sollen, ,,soweit sie sinnhaft, intentional und
motivational sind und sich teleologisch (= zielgerichtet) auf dulere Dinge rich-
ten, um diese zu beeinflussen* (Reinhold/Lamnek/Recker 1997, S. 249). Ist die-
ses Handeln auf andere Personen oder Gruppen gerichtet, wird es als soziale
Interaktion bezeichnet. Im folgenden soll — die Ergebnisse der bisherigen Dar-
stellung zusammenfassend — das Interaktionssystem dargestellt werden, in dem
die Entscheidungen beim Wiederautbau der Lehrerlnnenausbildung in der Pro-
vinz Westfalen 1945/46 fielen.

Bei der Analyse eines solchen Interaktionssystems und der Beantwortung der
obigen Fragen stehen sich traditionell zwei sozialwissenschaftliche ,,Schulen™
gegeniiber: Einerseits Konzepte wie die Systemtheorie oder der historische
Materialismus — und in seiner Tradition auch die kritische Theorie (vgl. Adorno
1953, S. 454, der angesichts des ,MiBverhaltnisses zwischen der Macht der Or-
ganisation und der des Einzelnen* von einem ,,/Zwang der Verhiltnisse™ sprach,
dem auf der anderen Seite ,,der ohnmichtige Einzelne* gegeniiberstehe) — mit
der gesellschaftlichen Struktur als analytischem Bezugspunkt, andererseits An-
sdtze wie die Phdnomenologie — und in ihrer Tradition z.B. die Ethnomethodo-
logie — mit dem Individuum als Fixpunkt der Untersuchung. Im Rahmen meiner
Arbeit findet sowohl die Handlungsebene, auf der soziale Interaktion als auf-
einanderbezogenes Handeln von Ego und Alter gesehen wird, als auch die Sy-
stemebene, auf der soziales Handeln von bestimmten gesellschattlichen Funk-
tionen her gedacht wird, Beriicksichtigung. Es werden also mikro- und makro-
soziologische Aspekte einbezogen.

Meine Uberlegungen stiitzen sich auf den Ansatz des amerikanischen So-
ziologen Talcott Parsons (1902-1979), der Handlungsebene und Strukturebene
in ein strukturfunktionalistisches Konzept integriert hat. Parsons gilt bis heute
als der ,bedeutendste amerikanische soziologische Theoretiker der Nachkriegs-
zeit" (Fuchs-Heinritz 1995, S. 752), gleichzeitig als ,,Klassiker der soziologi-
schen Handlungstheorie* (Reinhold/Lamnek/Recker 1997, S. 254) und als der
Lunstreitig bedeutendste soziologische Systemtheoretiker™ (Bohnen 1994, S.
292: Hervorhebungen in beiden Zitaten von mir). Sein Ziel war, den Hand-
lungsbegriff ,vor idealistischen und kausaldeterministischen Reduktionen zu
retten und gegen das in der Okonomie vorherrschende Modell des rationalen
Handelns die normative Dimension des Handelns und aller stabilen sozialen
Ordnung zu betonen* (ebd.). Weiss bezeichnet Parsons Ansatz als den ,,umfas-
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sendsten Entwurf™ (Weiss 1993, S. 4) einer Integration von menschlichem Han-
deln und sozialer Struktur. Der Parsonssche Ansatz setzte sich in den 50er Jah-
ren durch und dominierte die Soziologie bis in die 70er Jahre. Gerade in dem
komplexen Forschungsfeld von Bildung und Erziehung zeigen sich seine Vor-
teile. Kleber:

»Trotz ungeloster Grundprobleme und sich daraus ergebender begrifflicher und
methodischer Schwierigkeiten folgen immer mehr Sozialwissenschaftler diesem
Ansatz, weil sie so am dichtesten an der Alltagswirklichkeit und an komplexen Pro-
blemfeldern arbeiten kénnen.* (Kleber 1995, S. 87)

Parsons wandte seinen Ansatz auch zur Analyse der gesellschaftlichen Funktio-
nen des Schulsystems an und entwickelte eine Professionstheorie, die den Leh-
rerinnenberuf einbezog (vgl. Parsons 1971 und Parsons/Platt 1990; s. auch Kap.
V). Nachdem v.a. in den 80er Jahren mikrosoziologische Ansitze in der sozial-
wissenschaftlichen Forschung Vorrang gewannen, wird seit Anfang der 90er
Jahre zunehmend wieder auf den Strukturfunktionalismus als Verbindung von
Mikro- und Makroperspektive zuriickgegriffen.

Betrachtet man zunichst die individuelle Handlungsebene, so ist soziales
Handeln nach Parsons , Ego-Alter-Handeln* (Parsons 1980, S. 144), das an in-
dividuellen Motiven orientiert, an soziale Rollen gebunden und durch gemein-
same Normen geregelt ist. Motive sind im personalen System (,,personality*)
durch den ProzeB der Internalisierung verankert (vgl. Parsons 1986, S. 174ff.),
Rollen haben sich im sozialen System (,,social system*) durch den ProzeB der
Institutionalisierung und Normen im kulturellen System (,,culture®) durch den
»langen Prozel sozialer ,Konditionierung‘ von Geburt an*“ (ebd., S. 180) her-
ausgebildet.- Letzterer wird von Parsons auch als ,SozialisationsprozeB* (Par-
sons 1975, S. 24) bezeichnet; als ,,Sozialisationsinstanzen* (Parsons 1977, S.
275) benennt Parsons Familie, Schule und peer-group.

Parsons macht darauf aufmerksam, dafl es sich bei der Unterscheidung der
drei gesellschaftlichen Subsysteme Personlichkeit, Gesellschaft und Kultur um
»analytische Konstruktionen® (Parsons 1996, S. 12) handelt, um ein Begriffs-
schema zur Analyse zu erhalten. In diesem Sinne tritt Nollmann Kritik entge-
gen, der Parsonssche Ansatz sei zu statisch und beriicksichtige gesellschaftliche
Konflikte nicht hinreichend: ,Um das fiir die Sozialwissenschaften typische
Dilemma der ProzeBhaftigkeit sozialer Phinomene zu meistern” (Nollmann
1997, S. 81), sei Analyse spezifischer — quasi ,,angehaltener* — Situationen
notwendig. Jeffrey C. Alexander wiirdigt die Differenziertheit des Parsonsschen
Ansatzes wie folgt:

»Mit Hilfe eines ausgefeilten Funktionsmodells und eines komplexen und dennoch
prazisen Begriffsschemas definierte Parsons Kultur, Gesellschaft und Personlichkeit
als analytisch differenzierte Systeme, ein Gedanke, der Interpenetration postulierte,
aber auch konkurrierende Ziele legitimierte.” (Alexander 1993, S. 117)
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Soziales Handeln ist also nicht Folge einer einzigen Ursache, sondern verschie-
dener Prozesse. Struktureller und sozialer Wandel treten als Folge von Span-
nungszustanden zwischen den Systemebenen ein. Das zusammenfiihrende Ele-
ment der drei genannten Subsysteme, das die Interpenetration leistet, ist die so-
ziale Rolle (vgl. Bohnen 1994, S. 295). Bei dieser handelt es sich um ,ein
gleichmiBiges und regelmiBiges Verhaltensmuster, das mit einer sozialen Posi-
tion oder einem Status assoziiert wird”“ (Fuchs-Heinritz 1995, S. 567). In for-
malen Organisationen ist die soziale Rolle a priori definiert. In verschiedenen
Interaktionszusammenhédngen nimmt jeder Mensch verschiedene Rollen ein;
dieser ,,Rollen-Pluralismus* ist nach Parsons ,.ein Grundzug aller menschlichen
Gesellschaften®, seine Zunahme ein Kennzeichen von Differenzierungsprozes-
sen moderner Gesellschaften (Parsons 1996, S. 23).

Die im individuellen Handlungssystem zusammenkommenden Motive, Rol-
len und Normen fiihren dazu, daB jeder soziale Akteur in jeder Situation eine
Reihe von Orientierungsalternativen (,,pattern variables*) vorfindet, anhand de-
rer er eine Definition der spezifischen Situation vornimmt (vgl. Parsons 1975,
S. 21f.). Diese pattern variables lassen sich als gegeniiberliegende Endpunkte
eines Kontinuums von Handlungsmoglichkeiten beschreiben:
¢ Affektivitait oder Neutralitit bzw. gefiihlsbetonte oder sachlich bedingte

Handlungsmotive,
¢ Selbstorientierung oder Kollektivitdtsorientierung bzw. eigenniitzige oder

gemeinschaftsorientierte Handlungsmotive,
¢ besondere oder allgemeine Zielsetzungen bzw. spezifische oder diffuse

Handlungsmotive,
¢ Behandlung des sozialen Gegeniibers nach partikularistischen oder nach uni-

versalistischen Malstidben,
¢ Behandlung des sozialen Gegeniibers nach Leistungskriterien oder askriptiv

bzw. nach Qualitat oder nach Tradition.

Nach Auffassung des Soziologen Alfred Bohnen gehort dieses Schema zur
Analyse sozialer Rollen ,zu den bemerkenswertesten handlungstheoretischen
Beitrdgen der modernen Soziologie* (Bohnen 1984, S. 192f.), und Reinhold/
Lamnek/Recker bezeichnen die Klassifikation als ,empirisch einfluBreich*
(Reinhold/Lamnek/Recker 1997, S. 254). Die pattern variables ,erlauben es,
eine niitzliche Rollentypologie aufzustellen und zugleich die Wichtigkeit des
Rollenbegriffes fiir die Analyse bestimmter makrosoziologischer Fragestellun-
gen zu veranschaulichen® (Boudon/Bourricaud 1992, S. 437).

Nach Ansicht der franzosischen Soziologen Raymond Boudon und Francois
Bourricaud ermoglicht es die Typologie zudem, traditionale von ,modernen™
(historisch betrachtet: industriegesellschaftlichen) Verhaltnissen zu unterschei-
den:
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,In traditionalen Gesellschaften, die durch ein einfaches Arbeitsteilungssystem ge-
kennzeichnet sind, sind die Rollen der Tendenz nach partikularistisch, diffus, af-
fektiv nicht neutral und zugeschrieben.” (ebd.)

In ,,modernen® (industriellen) Gesellschaften ist dagegen die Handlungsorien-
tierung mit dem jeweils entgegengesetzten Begriff zu kennzeichnen.

Als soziale Mechanismen zur Steuerung der Interaktion von Menschen in ei-
ner Gesellschaft identifiziert Parsons die vier Medien Geld, Macht, Einflu} und
Wertbindung. In aller Kiirze ist darunter zu verstehen: Wihrend Ego mit ,,Geld"
einen Okonomischen Vorteil fiir Alter anbietet, handelt es sich bei Macht um
,Durchsetzungsstrategien in der Form von Drohungen oder negativen Sanktio-
nen“ (Parsons 1980, S. 70) in einem Beziehungssystem mit bestimmten Ver-
pflichtungen. Unter Einflu versteht Parsons, dal Ego Informationen liefert, die
Alter aufgrund ,hoher Reputation fiir Kompetenz, Zuverldssigkeit, Urteilsver-
mogen etc.” (ebd., S. 151) iibernimmt. Wertbindungen — ,,commitments'* — sind
,moralische Verpflichtungen“ (ebd., S. 183) der Aktoren eines sozialen Inter-
aktionssystems, die jedoch ,keine detaillierten Handlungsablaufe* zur Erfiillung
dieser vorschreiben, sondern auf den entsprechenden Ebenen spezifiziert wer-
den miissen (ebd., S. 195). Commitments beruhen auf gemeinsamen Werten von
Ego und Alter (vgl. ebd., S. 194).

Diese mehrdimensionale Klassifikation sozialer Orientierungen durch Talcott
Parsons soll im folgenden angewandt werden, um die Handlungsorientierungen
der einzelnen sozialen Akteure beim Wiederaufbau der VolksschullehrerInnen-
ausbildung in Westfalen nach 1945 zu skizzieren, wobei kurz zu rekapitulieren
ist, wer im betreffenden Interaktionszusammenhang iiberhaupt handelte.

Betrachtet man die Systemperspektive, so stehen die sozialen Akteure bzw.
die einzelnen Systemeinheiten nach Parsons in funktionaler Interdependenz.
Parsons unterscheidet die Grundfunktionen sozialer Interaktion — wiederum zu
analytischen Zwecken — in vierfacher Hinsicht: ,,adaption® als Anpassung der
Strukturen und Prozesse eines Systems an die Systemumwelt und ihre sich ver-
dndernden Aufgaben, ,goal attainment™ als Erreichung individueller und kol-
lektiver Ziele, ,,integration” als Verkniipfung der Einzelnen zu einem funktio-
nalen Ganzen durch normative Elemente und Handlungen sowie ,latency™ als
Erhaltung der Systemstruktur und Tradierung der sozialen Ordnung (vgl. Par-
sons 1996, S. 20). Wegen der komplexen Bezichungen sei ,.eine wirklich saube-
re Einteilung® (ebd., S. 21) nicht méglich, Parsons verdeutlicht aber an einem
Beispiel die Beteiligung der drei Subsysteme — soziales System, kulturelles Sy-
stem und Personlichkeitssystem — an diesen Funktionen:

,Die Integration von Mitgliedern umfaBt die Durchdringungszone zwischen dem
sozialen und dem Personlichkeitssystem. Es handelt sich jedoch grundsitzlich um
eine Dreierbeziehung, da sowohl Teile des kulturellen Systems wie der sozialen
Struktur in Personlichkeiten verinnerlicht sind und weil Teile des kulturellen Sy-
stems 1n der Gesellschaft institutionalisiert sind.” (ebd., S. 18)
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Die vier Funktionen, die als das sogenannte AGIL-Schema bezeichnet werden,
befinden sich in einer stabilen Ordnung in einem Gleichgewicht, das allerdings
nicht notwendigerweise statisch sein mub:

,.Bei diesen Funktionen geht es um weit mehr als um Systemerhaltung, wie man oft
Parsons (miB-)verstanden hat.” (Reinhold/Lamnek/Recker 1997, S. 670)

Je nachdem, ob die Funktionen nach innen oder auflen gerichtet sind bzw. in-
strumentellen oder konsumtorischen Charakter haben, lassen sie sich in einer
Vierfeldertafel darstellen:

instrumenteller Charakter | konsumtorischer Charakter

internes Erfordernis latency integration
externes Erfordernis adaption goal attainment

Tabelle 7: Vierfeldertafel zu den Funktionen sozialer Interaktion nach Parsons

Im Hinblick auf den Wiederaufbau der LehrerInnenausbildung in der Provinz
Westfalen nach 1945 stellt sich die Frage, ob und fiir welche dieser vier Felder
Handlungen funktional waren, indem sie zur Bewiiltigung der Aufgaben beitru-
gen, oder funktional neutral oder dysfunktional waren.

Wihrend Ende der 70er und in den 80er Jahren in soziologischen Untersu-
chungen die mikrosoziologische Perspektive dominierte — hervorgehoben seien
die Theorie des symbolischen Interaktionismus, die Ethnomethodologie und die
Theorie der rationalen Wahl —, wird gegenwiirtig versucht, die traditionelle Di-
chotomie von mikrosoziologischen und makrosoziologischen Ansitzen, von
Handlungstheorien und Systemtheorien zu iiberwinden:

.Im Gegensatz zu einer frilheren Generation gibt es heute kaum Theoretiker, die
nicht wieder darauf zielen, kulturelle und strukturelle Faktoren zusammenzubringen
oder Makro- und Mikrofaktoren erneut zu integrieren.” (Alexander 1993, S. 33)

Der Strukturfunktionalismus Talcott Parsons, dessen handlungstheoretische
Komponente durchaus auch in mikrosoziologische Ansitze eingeflossen war
(vgl. z.B. Boudon 1980 und Boudon/Bourricaud 1992), wurde insbesondere von
dem amerikanischen Soziologen Jeffrey C. Alexander neu aufgegriffen. Alex-
ander kritisiert an den mikrosoziologischen Ansitzen die Gleichsetzung von
Individuum und Mikroebene, was ,.extrem in die Irre* (Alexander 1993, S. 197)
fiihre:

,.,Normen und Bedingungen sind makrosoziologische Elemente.” (ebd., S. 204)

Sie stellen fiir ihn damit das verbindende Glied zwischen der Handlungs- und
der Systemtheorie Parsons dar. Parsons selbst formulierte dies wie folgt:
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,.vom Standpunkt eines jeden konkreten Aktors sind alle anderen Aktoren als kon-
krete Einheiten Teil seiner Handlungssituation. In der Analyse eines sozialen
Handlungssystems in seiner Gesamtheit kann dies jedoch nicht verallgemeinert
werden. Die Logik der Generalisierung erfordert in diesem Kontext den Wechsel
bestimmter Elemente aus der situativen zur Muster- bzw. normativen Kategorie.*
(Parsons 1986, S. 67)

Fir Alexander zeichnet sich die Parssonsche Perspektive dadurch aus, dal es
sich um einen multidimensionalen Ansatz handelt, in dem mikrosoziologische
und makrosoziologische Analyse zwei Blickwinkel auf dasselbe Phinomen dar-
stellen, das erst auf diese Weise angemessen zu erkldren sei:

»Ich schlage vor, Handeln nicht als entweder instrumentell oder normativ zu begrei-
fen, sondern als beides zugleich. Dariiber hinaus sollte Handeln als sowohl durch
interne wie durch externe Strukturen geordnet vorgestellt werden. Nur eine solch
dialektische Kritik des prasuppositionalen Dilemmas befihigt uns, Sozialtheorie in
multidimensionaler Weise zu fassen.” (zit. nach Wenzel 1993, S. 15)

Es geht Alexander daher nicht nur darum, ,.das Parsonssche Problem [der Be-
ricksichtigung der Handlungs- und der Strukturebene; S.B.] wiederaufzuneh-
men, sondern auch die eigentlichen Gehalte seiner theoretischen Arbeit* (Alex-
ander 1993, S. 34) — allerdings unter Abtrennung der eher als mechanistisch zu
bezeichnenden Vorstellungen der spiteren Parsonsschen Arbeiten, in denen
Parsons eine Parallelisierung von biologischer Evolutionstheorie und sozialer
Entwicklung vornimmt (vgl. Alexander 1988; vgl. auch die Kritik von Giddens
1995, S. 321ff.). Alexander iibernimmt von Parsons das Modell der sozialen
Ordnung mit den Subsystemen Personlichkeit, Gesellschaft und Kultur (vgl.
Alexander 1993, S. 196). Er sieht aber den Aspekt der Macht bei Parsons zu
wenig beriicksichtigt und lockert das enge Verstindnis von Normen und Werten
(vgl. Wenzel 1993, S. 24).

Dall die Deklaration der Parsonsschen patrern variables und des AGIL-
Schemas als unterschiedliche Analyseperspektiven eines gesellschaftlichen
Phanomens in der Tat dem Anliegen Parsons entspricht, darauf hatte Bohnen
schon 1984 hingewiesen:

,Fiir Parsons selbst vertragen sich handlungs- und systemtheoretische Betrach-
tungsweise durchaus.” (Bohnen 1984, S. 193)

Diesem Ansatz soll — unter Einbezug des von Alexander wieder stirker in die
Diskussion gebrachten Machtaspekts und unter Einbezug der Unterscheidung
von traditionalen und industriegesellschaftlichen Handlungsorientierungen
(nach Boudon/Bourricaud) — hier gefolgt werden. Zusammenfassend stellt er
sich wie folgt dar:

Grafik 1: Elemente einer sozialwissenschaftlichen Analyse in Anlehnung an
den Strukturfunktionalismus Talcott Parsons'
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Mit Hilfe dieses Analyseschemas soll im folgenden das Interaktionssystem beim
Wiederaufbau der LehrerInnenausbildung in der Provinz Westfalen 1945/46
noch einmal betrachtet werden. Zunichst wird gefragt, wer die sozialen Akteure
waren und wie diese handelten, anschlieBend werden die von den Akteuren je-
wells gewihlten Handlungsalternativen dargestellt, und schlieBlich werden die
damit erfiillten gesellschaftlichen Funktionen benannt.

Es lassen sich acht Gruppen von sozialen Akteuren identifizieren, die im hier
interessierenden Interaktionssystem eine Rolle spielten: die britische Besat-
zungsmacht, die Kirchen, die deutschen (Bildungs-)Politiker, die deutschen
(Bildungs-)Administratoren, die Stadte und Gemeinden, die (Lehrer- oder El-
tern-) Verbinde, die Lehrenden der Padagogischen Akademien sowie die Studie-
renden der Pddagogischen Akademien. Diese acht sozialen Gruppen werden im
folgenden auf die Akteure, die individuellen und relationalen Merkmale, die
Handlungsformen und Handlungsspielraume sowie die jeweilige Funktionalitit
hin betrachtet. Dabei stehen diejenigen vier Gruppen im Vordergrund, die die
Entwicklung tatsichlich stark beeinfluffit haben: Besatzungsmacht, Kirchen,
(Bildungs-)Administratoren und PA-Lehrende, wihrend die iibrigen vier Grup-
pen — (Bildungs-)Politiker, (Lehrer- oder Eltern-)Verbiande, Stidte und Ge-
meinden sowie PA-Studierende — eher in den Hintergrund treten, da sie nicht in
relevantem Ausmal} an der Interaktion beteiligt waren, wie sich aus der Sich-
tung der Quellen ergab.

Die verantwortliche Besatzungsmacht in der hier untersuchten Region war
die britische Militdrregierung. Diese war — wie beim Militdr iiblich — durch ei-
nen streng hierarchischen internen Aufbau und — in dieser spezifischen histori-
schen Situation — durch weitreichende Befugnisse gegeniiber den iibrigen so-
zialen Akteuren im hier interessierenden Interaktionssystem gekennzeichnet.
Insofern hitte die Militdrregierung zur handlungssteuernden Institution werden
konnen. Interaktionspartner war vor allem die deutsche Bildungsverwaltung.
Die Interaktion zwischen Militarregierung und deutschen Bildungsadministrato-
ren erfolgte iliberwiegend auf formalem Weg (z.B. iiber Erziehungskontrollan-
weisungen 0.d.) und hatte skalaren Charakter. Daneben ist aber auch eine starke
informale Interaktion der Besatzungsmacht mit den beiden Kirchen festzustel-
len. Da die britische Besatzungsmacht den Kirchen gegeniiber nicht unmittelbar
weisungsbefugt war, handelte es sich hier eher um eine laterale Interaktion.
Dies wird auch deutlich in der Form der Interaktion: Wihrend die deutsche Bil-
dungsverwaltung Anweisungen erhielt, lieBen sich die Briten von den Kirchen
beraten.

Die britische Militarregierung wurde in den spezifischen Handlungssituatio-
nen durch Erziehungsoffiziere reprisentiert, deren soziale Rolle durch ihre Po-
sition im Militdrapparat weitgehend festgelegt war. Die Militdarregierung war
wiederum in das Viermdchtesystem eingebunden — mit einer speziellen Bindung
an die USA -, das von den Briten eine Einhaltung der gemeinsam getroffenen
Beschliisse der militdrischen Sieger tiber Hitler-Deutschland erwartete. Norma-
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tiver Hintergrund der Handlungen der britischen Offiziere war ferner die im
Herkunftsland dominierende (vansittartistische) Faschismustheorie, die von den
Offizieren vornehmlich erwartete, das Sicherheitsbediirfnis GroBbritanniens zu
beriicksichtigen. AuBlerdem galt es im Hinblick auf die materielle Notlage, die
britische Besatzungszone schnellstmoglich okonomisch zu rekonstruieren -
unter Ausschaltung der Konkurrenz fiir die eigene Wirtschaft. Bei den Offizie-
ren handelte es sich in der Regel um christlich-konservativ geprigte Personen
mit einem eher als liberal-konservativ zu bezeichnenden Demokratieverstind-
nis. Dies driickte sich u.a. in der Gewidhrung von Freiheit in der Religionsaus-
iibung aus. Die individuellen Motive, die sich in den Handlungen der Offiziere
ausdriickten, konnten auf der Basis des vorhandenen Quellenbestands nicht
festgestellt werden.

Die Analyse des Interaktionssystems macht deutlich, dal trotz einer klaren
— weitgehend geschlossenen — Organisationsform der Militirregierung eine ein-
deutige Beschreibung der sozialen Rolle der britischen Erziehungsoffiziere
nicht moéglich ist und daf diese unterschiedlichen, teils sogar widerspriichlichen
Erwartungen ausgesetzt waren. Fiir den einzelnen sozialen Akteur resultierte
daraus ein gewisser Handlungsspielraum. Wie weit dieser reichte, 1a6t sich al-
lerdings nur schwer ausmachen, da sich das Handeln der Briten in bezug auf die
VolksschullehrerInnenausbildung auf die Teilnahme an den grundlegenden Sit-
zungen der vorbereitenden Arbeitsgruppe des Oberprisidiums, wo sie thre Vor-
stellungen darlegten, und auf die Festlegung der Rahmenbedingungen fiir die
Personalentscheidungen beschrinkte. Weiter gingen die Erziehungsoffiziere in
der Regel nicht; sie fithrten weder direkte Handlungen im Zuge des Wiederauf-
baus des Bildungssystems durch noch traten sie in Westfalen in eine inhaltliche
Diskussion iiber die Gestaltung der LehrerInnenausbildung mit der deutschen
Seite ein (wie dies Walker in Nordrhein tat); sie libten hier aber auch keine
strikte Kontrolle aus wie in manchen anderen politischen Bereichen. An einem
gesellschaftlichen Diskurs waren sie, wie es scheint, nicht interessiert. Es han-
delte sich also vor allem um administrative MaBnahmen, die getroffen wurden,
und damit um eine als indirekt zu kennzeichnende Interaktion, die sich zudem
auf die deutsche Bildungsverwaltung und die Kirchen konzentrierte. Verbénde,
Parteien oder sonstige gesellschaftliche Interessenvertreter bzw. Studierende
wurden von den Briten in den Interaktionsprozef} nicht einbezogen.

Betrachtet man den Handlungsraum der Briten unter den von Parsons her-
ausgearbeiteten pattern variables, so lassen sich — stark reduziert — die folgen-
den Feststellungen treffen:
¢ Die Briten handelten iiberwiegend eher universalistisch orientiert. Sie spra-

chen sich fiir iiberkonfessionelle Ausbildungsinstitutionen aus und schenkten

auch dem Geschlecht der Studierenden bei der Auswahl keine Aufmerksam-
keit. Sie wollten generelle Kriterien (Abitur, NS-Aktivititen etc.) angelegt
wissen.
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¢ Wenn auch traditionale Ankldnge in den Aussagen der Erziehungsoffiziere
zu verzeichnen sind, konnen ihre Vorstellungen doch als spezifisch und al-
lein auf eine moglichst qualifizierte LehrerInnenausbildung gerichtet ge-
kennzeichnet werden. Andere — allgemeinere — Ziele wie z.B. ,,Gemein-
schaftsbildung”, ,,Personlichkeitsbildung®, unabhingig von der LehrerInnen-
funktion, standen deutlich im Hintergrund.

¢ Die Handlungen der Briten waren trotz ihrer Position als militirische Sieger
und der Kriegserfahrungen i.d.R. sachlich bedingt und affektiv neutral.

¢ Die Erziehungsoffiziere setzten sich dafiir ein, dal die VolksschullehrerIn-
nen leistungsorientiert ausgebildet wiirden und ihre Titigkeit dann aufgrund
einer ,.erworbenen Rolle™ ausiibten. MaBstab fiir deren Bewertung sollte der
Erfolg im Studium sein.

¢ In den Handlungen der Briten ist eine Kollektivorientierung festzustellen.

Legt man die von Boudon und Bourricaud eingefiihrte Gesellschaftstypologie
zugrunde, die sich aus den jeweiligen Orientierungen ergibt, so zeigt sich, daB
die Briten auf allen fiinf Handlungsebenen sich fiir eine Alternative entschie-
den, die fiir soziales Handeln in Industriegesellschaften typisch ist. IThre Vor-
stellungen zur LehrerInnenausbildung konnen damit als der historischen Situa-
tion angemessen gelten. In diesem Sinn zeigt eine Analyse aus der Systemper-
spektive, dall im Spektrum des Parsonsschen Vier-Funktionen-Paradigmas die
Funktionen der Anpassung an die externen Systemanforderungen sowie die
kollektive Zielerreichung im Vordergrund standen, wihrend Integration und
Strukturerhaltung eine geringere Rolle spielten.

Die Briten verzichteten allerdings auf eine direkte Steuerung der bildungs-
politischen Entwicklung und damit auf eine Nutzung ihrer formalen Machtpo-
sition im Interaktionssystem. Von den iibrigen sozialen Akteuren erwarteten sie
im Grunde, dal} diese von sich aus — auch ohne direkte Intervention der Besat-
zungsmacht — einen angemessenen Wiederaufbau der Lehrerlnnenausbildung
vorndhmen und dafl Personen eingesetzt wiirden, die sich in der Weimarer Re-
publik demokratische Verdienste erworben hatten. Sie sprachen den Kirchen ein
Mitwirkungsrecht zu, das sie aus deren (vermeintlicher) Widerstindigkeit im
Nationalsozialismus ableiteten. Das einzige Mittel zur Steuerung der Handlun-
gen der iibrigen Akteure im britischen Sinn war, Vorgaben fiir die Personalaus-
wahl zu machen, wobei es vor allem um einen AusschluB aktiver Nationalso-
zialisten ging. Im einzigen wirklichen Konfliktfall, der in den Jahren 1945 und
1946 auftrat — der Frage nach einer Einrichtung von Sondernotlehrgingen fiir
28- bis 40jdhrige —, ist kein rigider Eingriff der Militdrregierung festzustellen,
so daB diese sich letztendlich auch nur begrenzt durchsetzte. Es verdichtet sich
der Eindruck, daB8 die Briten — im Vertrauen auf ihre Maoglichkeiten eines
eventuellen direkten Eingreifens — den deutschen Akteuren das Vorgehen iiber-
lieBen, solange diese im Rahmen der britischen Interessen agierten — und die
Errichtung von Pidagogischen Akademien wurde offensichtlich so interpretiert.
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Die zweite am Wiederaufbau der LehrerInnenausbildung beteiligte soziale
Gruppe waren die Kirchen, strukturell die katholische und die evangelische
Kirche. In der vorliegenden Untersuchung wurde jedoch auf eine detailliertere
Darstellung der Politik der evangelischen Seite verzichtet, da fiir den zweiten
Teil der Arbeit nur noch die katholische Kirche relevant war. Diese zeichnete
sich — wie die britische Militdrregierung — durch einen hierarchischen Aufbau
aus, besaB aber intern einen sehr viel dichter geschlossenen Normenbestand, der
auf das Handeln ihrer einzelnen sozialen Akteure einwirkte. Deren Rollen wa-
ren eindeutig definiert; dal unterschiedliche Erwartungen an sie herangetragen
wurden oder Konflikte zwischen wahrzunehmenden Rollen — z.B. als Priester
und als Akademie-Dozent — auftraten, ldBt sich in den Quellen nicht feststellen.
Dieser Teil des Interaktionssystems trat offensichtlich sehr viel konsistenter auf
als die iibrigen Gruppen. Bei den kirchlichen sozialen Akteuren handelte es sich
im Zusammenhang des Themas dieser Arbeit vor allem um die Bischofe und
ihre Generalvikare sowie im Einzelfall um Priester. Diese Personen waren durch
formelle Anweisungen an die handlungsleitenden Prinzipien der Kirche gebun--
den und personlich in der Regel einer konservativen Interpretation der religio-
sen Grundsatze verpflichtet.

Von auBen wurde der katholischen Kirche eine hohe Glaubwiirdigkeit auf-
grund ihres Verhaltens in der NS-Zeit zugeschrieben. Sie erhielt damit eine
starke Rolle im Wiederaufbau, und ihre sozialen Akteure wurden in der Provinz
Westfalen wie selbstverstindlich von britischer und deutscher Seite in die ad-
ministrativen Beratungen iiber die Gestaltung der VolksschullehrerInnenausbil-
dung einbezogen. Zuvor waren bereits die meisten Personalentscheidungen der
britischen Militdrregierung fiir die deutschen Verwaltungsspitzen auf Empfeh-
lungen der Kirchen zuriickgegangen, und zwar sowohl auf der Ebene des Ober-
prisidiums als auch auf Ebene der Regierungsbezirke und der Stadte und Ge-
meinden. Auch im Selbstbild pflegte die katholische Kirche das Image einer
widerstandigen Institution und leitete hieraus einen Anspruch auf gestaltende
Mitwirkung beim Wiederaufbau ab. Von den iibrigen sozialen Akteuren — An-
gehorigen der Bildungsverwaltung, Lehrenden und Studierenden der Pidagogi-
schen Akademien etc. — wurde, wenn sie Mitglied der katholischen Kirche wa-
ren, eine selbstverstandliche Folgebereitschaft erwartet, was durch entsprechen-
de personalpolitische Auswahlprozesse abgesichert wurde. Eine unmittelbare
Beteiligung an den entsprechenden Auswahlverfahren erwartete die Kirche auf-
grund der konfessionellen Organisation der Pddagogischen Akademien; sie
wurde von den Interaktionspartnern auch ohne Widerspruch eingeraumt.

Interaktionspartner der Kirche waren v.a. die britische Militirregierung, die
deutsche Bildungsverwaltung und die Lehrenden an den Piddagogischen Aka-
demien. Damit befand sich die Kirche in einem dichten Interaktionssystem mit
allen wichtigen sozialen Gruppen, die nach 1945 am Wiederaufbau der Lehre-
rInnenausbildung in der Provinz Westfalen beteiligt waren. Es handelte sich im
wesentlichen um informale Interaktionen, wenn auch Kirchenvertreter an den

217

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




wichtigsten Sitzungen teilnehmen durften und somit an den Entscheidungen
direkt beteiligt waren. Dies geschah aber nicht aufgrund eines formalen Beteili-
gungsrechts der Kirchen, sondern aufgrund der Bereitwilligkeit auf britischer
und deutscher Seite, den kirchlichen Vertretern EinfluB zu geben. Die Interak-
tionen zwischen katholischer Kirche und deutscher Bildungsverwaltung ent-
sprachen in ihrem grundsitzlichen Charakter denen zwischen Kirche und briti-
scher Militdrregierung (s.o.), indem kirchliche Rollentriger vorwiegend bei der
Personalauswahl beratend titig wurden und an den wichtigen Sitzungen teil-
nahmen. Dabei wurde in der Provinz Westfalen darauf geachtet, daB die katho-
lischen Vorstellungen unmittelbare Beriicksichtigung fanden.

Einheitlich traten die katholischen Akteure fiir die Konfessionalitit der
Volksschulen und der Ausbildung ihrer LehrerInnen ein. Sie hatten in diesem
Punkt, von dem damaligen kirchlichen Standpunkt her gesehen, keinerlei
Handlungsspielraum. Da die konfessionelle Bindung der Pidagogischen Aka-
demien in Westfalen nicht oder kaum gefihrdet schien, kam es hier zu keinerlei
ernsthaften Konflikten, so daB in dieser Sache auch nur wenige direkte Aktio-
nen zu verzeichnen sind: Der Einsatz des Paderborner Erzbischofs fiir Pader-
born als Standort einer Akademie war wohl eher dem Interesse an einer Erho-
hung des eigenen Status geschuldet als dem an der Sicherung der Konfessiona-
litdt der VolksschullehrerInnenausbildung, die ohnehin gewihrleistet schien.

Damit unterscheidet sich das Agieren zur Ausbildung von Volksschullehre-
rinnen deutlich von dem bei der Schulpolitik der katholischen Kirche. Auf diese
nahmen die katholischen sozialen Akteure massiven und direkten EinfluB, in-
dem sie Sonntagspredigten nutzten, der Erzbischof personlich Stellung bezog
etc. Ahnliches gilt fiir den Wiederaufbau der katholischen Jugendverbinde, bei
dem sich die kirchenamtlichen Personen aktiv einmischten, um Abweichungen
von ihrem Konzept zu verhindern. In Nordrhein kann auch fiir die Volksschul-
lehrerInnenausbildung ein stirkeres Einwirken der katholischen Kirche festge-
stellt werden: Wie in der Weimarer Republik entziindete sich hier die Ausein-
andersetzung an dem Projekt einer simultanen Pidagogischen Akademie, in die-
sem Fall der in Bonn. Wihrend der Erzbischof personlich zur Eroffnung der
Essener Akademie kam, protestierte er gegen die Errichtung der Bonner Aka-
demie — wie schon in der Weimarer Republik allerdings erfolglos.

Auf der Basis der Parsonsschen Analysekategorien 146t sich das Handeln der
katholischen Akteure wie folgt charakterisieren:
¢ Der Einsatz der Kirchenvertreter war partikularistisch auf ein Durchsetzen

der Konfessionalitit der VolksschullehrerInnenausbildung und auf die Aus-

wahl bestimmter katholischer Dozentlnnen und StudentInnen gerichtet, die
ithre Kirchentreue aktiv unter Beweis stellen muBiten. Die Akteure der ande-
ren am Interaktionssystem beteiligten Gruppen wurden, soweit sie Mitglieder
der katholischen Kirche waren, als Personen betrachtet, die einen kirchlichen
Auftrag® zu erfiillen hatten.
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¢ Damit hangt eine bestimmte Diffusitit der Ziele zusammen. Diese waren hier
nicht allein auf eine moglichst qualifizierte LehrerInnenausbildung gerichtet,
sondern es ging darum, den Missionsauftrag der katholischen Kirche minde-
stens ebensosehr zu beriicksichtigen.

¢ Lehrerlnnenhandeln wurde aufgrund zugeschriebener und nicht erworbener
Rollen bewertet. Das Prinzip der Geschlechterdichotomie stellte einen wich-
tigen Faktor bei der Bewertung des Handelns anderer Akteure dar.

¢ Infolge der Bindung an romisch-katholische Konfessionalitit und deren
Grundsiatze war das Handeln nicht sachlich bedingt bzw. nicht affektiv neu-
tral, sondern affektiv nicht neutral.

¢ Das Handeln der Kirche war kollektivorientiert. Unabhédngig von Vorstellun-
gen einzelner Personen sollten die Gesamtziele der katholischen Kirche er-
reicht werden.

Es 1aBt sich festhalten, daB sich die Vorstellungen der katholischen Kirche trotz
fehlender formaler Machtposition weitgehend durchsetzten. Aus Sicht des sy-
stemtheoretischen Ansatzes Parsons® ist eine Fokussierung auf die Funktionen
der Integration und der Systemerhaltung festzustellen. Die Zuordnung der ein-
zelnen Handlungsorientierungen nach Boudon und Bourricaud zeigt zudem, daf}
dieses soziale Handeln der katholischen Kirche eher der Typik traditionaler Ge-
sellschaften entsprach (vgl. auch Kap. V).

Eine Gruppe, die in der Weimarer Republik stark an der Interaktion beteiligt
war, waren die Bildungspolitiker, damals vertreten durch die Parteien Zentrum
— als aktiver Interessenvertretung der katholischen Kirche —, DNVP - als einer
Interessenvertretung der evangelischen Kirche — sowie SPD und DDP. Diese
gewidhrleisteten einen umfassenden gesellschaftlichen Diskurs iiber die Volks-
schullehrerlnnenausbildung. Aufgrund der spezifischen historischen Umstande
fehlte diese Akteursgruppe nach 1945 fast vollstindig. Insofern fand auch kein
gesellschaftlicher Interessenausgleich statt. Die noch in (Wieder-)Griindung
befindlichen Parteien besallen weder die Organisationsstruktur, um handelnd
tatig werden zu konnen, noch ein dafiir geeignetes Forum, da auf iiberregionaler
Ebene erst mit Griindung des Landes Nordrhein-Westfalen erstmals ein Parla-
ment gewihlt und tatig wurde. Das ,,nominated council®, das die Funktion eines
solchen gewahlten Parlaments iibernehmen sollte und das von Jiirgensen auch
als ,,durchaus ,reprisentative’ Korperschaft” bezeichnet wird, in der sich die
einzelnen Abgeordneten ,ihrer demokratischen Verantwortung auch ohne de-
mokratische Legitimation [...] sehr wohl bewuBt™ waren (Jirgensen 1997, S.
24), wird in den Quellen nicht ein einziges Mal erwihnt, spielte also fiir den
Entscheidungsproze keine Rolle. Der Mangel einer parteipolitisch-
parlamentarischen Reprdsentation oberhalb der kommunalen Ebene bedeutete
auch, dal das Verwaltungshandeln auf Provinzebene nicht von einer demokra-
tisch verfaBten deutschen Instanz, sondern lediglich von britischer Seite kon-
trolliert wurde.
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Da diese aber nur selten direkt agierte, fiel die Initiative fast vollstindig an die
deutsche Bildungsverwaltung, und zwar auf zwei Ebenen, zwischen denen
durchaus Reibungsflichen zu konstatieren sind: auf die Provinzebene mit dem
Oberprisidium als Institution und auf die Bezirksebene mit den Regierungspri-
sidien in Arnsberg, Minden und Miinster als Institutionen. Personalisiert: Die
sozialen Akteure waren Amelunxen, Brockmann und Koch auf der einen Seite
sowie Fries und Miiller, Hackethal und Schmidt und Zenz auf der anderen Seite.
Charakteristisch ist fiir sie alle, daB sie aus einem christlichen Umfeld stamm-
ten. Im Gegensatz zur Nordrhein-Provinz war hier jedoch in Westfalen ein et-
was breiteres Spektrum von konservativ-katholischen iiber reformkatholische
bis zu christlich-sozialistischen Positionen vertreten.

Die deutschen Bildungsadministratoren interagierten sowohl mit der briti-
schen Militdrregierung als auch mit den PA-Lehrenden und mit den Kirchen.
Die ersten beiden Interaktionsbeziehungen waren formaler — und skalarer — Art,
letztere war informaler Natur. Das Parsonssche Handlungssystem 14Bt sich in
diesem Fall nicht bruchlos anwenden, da zwischen den einzelnen Beteiligten
graduelle Unterschiede bestanden, die die Zuordnung ihrer Handlungen zu den
Endpunkten der jeweiligen Kontinua sehr vereinfacht erscheinen lassen. Um
eine Ubersicht zu erhalten, soll eine solche dennoch — mit entsprechenden Hin-
weisen auf Abweichungen — vorgenommen werden:
¢ Von der vorherrschenden Tendenz her ist das Handeln der deutschen Bil-

dungsadministratoren als partikularistisch zu bezeichnen, wenn es auch uni-

versalistische Ansitze (vor allem bei Fries und Miiller in Arnsberg) gab. Vor
allem die Entscheidung fiir eine konfessionelle Bindung der Akademien kann
nicht als von vornherein feststehend bezeichnet werden, sondern sie fiel erst

im Laufe des Prozesses. Der Konflikt zwischen Universalismus und Partiku-

larismus zeigte sich auch an der Auswahl der Dozentlnnen fiir die Pidagogi-

schen Akademien: Zunichst beharrte die Bildungsverwaltung auf generellen

Kriterien, unabhidngig von spezifischen Erwartungen. Im Laufe der Zeit

zeigte sich jedoch, daB sie diese Position nicht durchhielt und zunehmend

partikularistische Kriterien ausschlaggebend wurden (katholische Glauben-
streue der Bewerberlnnen, personliche Fiirsprache des Akademieleiters Ro-
senmoller hinsichtlich einzelner Lehrender etc.).

¢ Die Regelungen der Organisation und Struktur der Pddagogischen Akademi-
en im Detail sowie die der Studierendenauswahl erfolgten weitgehend lei-
stungsorientiert, allerdings ist in bezug auf die Geschlechterfrage ein dhnlich
dichotomes Konzept festzustellen wie bei den Kirchen.

¢ Mit der Dominanz der Leistungsorientierung verbunden war eine Spezifitit
in der Zielrichtung der Handlungen, im Sinne einer qualifizierten LehrerIn-
nenausbildung, wenn auch auf der Ebene der Bezirksregierungen (vor allem
in Miinster) Initiativen auftraten, die in die gegenteilige Richtung wiesen:

Schmidts Forderungen nach einer Uberpriifung der gesellschaftlichen Vor-

stellungen im Auswahlverfahren, nach geschlechtergetrennten Ausbildungs-
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gangen sowie nach einer Abgabe von Gutachten iiber die Familie der Bewer-
berInnen deuten eher auf zugeschriebene Rollenerwartungen hin als auf er-
worbene sowie auf Ziele unabhingig von der spiteren LehrerInnenfunktion.

¢ Die Handlungen der Verwaltung waren affektiv neutral.

¢ Und sie waren auch kollektivorientiert, da sich die Bildungsadministratoren
darum bemiihten, angesichts der konfessionellen Bindung sowohl katholi-
sche als auch evangelische und simultane Padagogische Akademien einzu-
richten und so fiir alle Kategorien von Studierenden eine Ausbildungsmog-
lichkeit zu schaffen.

Die Handlungen der sozialen Akteure waren also teils traditional, teils ,,mo-
dern* ausgerichtet, eine eindeutige Zuordnung zu einer Gesellschaftsform ist
nicht moglich. Aus systemtheoretischer Sicht sind in den Handlungen alle vier
Funktionen — Anpassung an die externen Systemanforderungen, kollektive
Zielerreichung, Integration und Strukturerhaltung — zu erkennen.

Eine Leerstelle muBl in bezug auf jene Gruppe sozialer Akteure vermerkt
werden, die in der Weimarer Republik parallel zu den Parteien ebenfalls beson-
ders stark in die Diskussion eingebunden war: die Verbinde — seien es Lehrer-,
seien es Elternverbdande. Wie die Parteien hatten sie erst spit von den Briten die
Genehmigung zur (Wieder-)Griindung erhalten, so daf} sie sich in Westfalen am
ProzeB des Wiederaufbaus der LehrerInnenausbildung nicht mehr beteiligen
konnten. Dies bedeutet, daf} die Interessen der im Praxisfeld Betroffenen nicht
institutionalisiert vertreten wurden und in der Interaktion nicht zum Zuge ka-
men. Betrachtet man diesen Sachverhalt im Zusammenhang damit, dal} auch
keine Beteiligung politischer Parteien stattfand, mul} ein erhebliches Demokra-
tiedefizit im Entscheidungsproze3 konstatiert werden. Dieses wird dadurch ver-
schirft, daB die einzige (wenn auch ,extern) demokratisch legitimierte Instanz
in diesem Vorgang — die britische Militdrregierung — weitgehend auf soziale
Handlungen verzichtete.

Relativ stark in das Interaktionssystem eingebunden war dagegen die sechste
Gruppe sozialer Akteure: die Lehrenden an Pidagogischen Akademien, vertre-
ten vor allem durch den jeweiligen Leiter (in mehreren Fillen waren jedoch
auch einzelne Lehrende oder Gruppen von Lehrenden interaktiv beteiligt). An-
ders als die Universititen waren die Akademien keine Korperschaften des of-
fentlichen Rechts, sondern unterstanden der Schuladministration, so dal} sie
formal auch kein Vorschlagsrecht bei Berufungen besaBen. Zudem zeichnete
sich die Personalstruktur der Akademien durch einen hierarchischen Aufbau
aus, so daB der Direktor der unmittelbare Vorgesetzte der iibrigen Lehrenden
war, was seine soziale Rolle nach innen und auBlen festlegte. Die PA-Lehrenden
stellten diejenigen sozialen Akteure, bei denen individuelle Motive in den
Handlungen am deutlichsten zu erkennen sind: Die Dozentlnnen setzten sich fiir
ihre eigenen Arbeitsplatzanspriiche ein. Ein universitdres Selbstverstandnis laft
sich bei ithnen nur in bezug auf die Besoldungsanspriiche feststellen. Sie for-
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derten weder Lehrfreiheit fiir sich — im Gegenteil —, sie beanspruchten keine
Forschungsaufgaben und legten keinen Wert auf akademische Selbstverwal-
tung. Die Bindung der Lehre an den Katholizismus wurde in diesem Personen-
kreis zumindest an der Paderborner Akademie eng ausgelegt, so daB es in Fra-
gen der Personalauswahl zu Konflikten mit der Bildungsverwaltung kam. Diese
Bindung iiberdeckte Differenzierungen etwa beim Altersunterschied unter den
Dozentlnnen oder in der Frage der NSDAP-Mitgliedschaft, so daB die Lehren-
den eine relativ geschlossene Gruppe darstellten. Eine ebensolche Geschlossen-
heit erwarteten sie von den Studierenden, auch Folgebereitschaft, was die ge-
schriebenen Regeln und die ungeschriebenen Normen anging. Sogar das Pri-
vatleben der Studierenden wurde kontrolliert.

Betrachtet man die Handlungsorientierungen der PA-Lehrenden, so lassen
sich folgende Feststellungen treffen: Wie bei der Kirche war das Handeln parti-
kularistisch, traditionsorientiert und auf Ziele ausgerichtet, die iiber die Spezifik
der LehrerInnenausbildung hinausreichten. Im Unterschied zum sozialen Han-
deln der kirchlichen Akteure kann das der PA-Lehrenden jedoch als affektiv
neutral gekennzeichnet werden. Zum Teil — und mit der Zeit zunehmend - war
es an den eigenen Interessen orientiert.

Eine zahlenmiBig starke Gruppe potentieller sozialer Akteure stellten die
Studierenden an den Padagogischen Akademien dar, rund 140 waren es allein in
Paderborn. Sie kamen iiberwiegend aus der Provinz Westfalen, die Minner al-
lerdings nur zu einem sehr geringen Teil direkt aus dem Landkreis Paderborn.
Die Studierenden waren im Durchschnitt 22 bis 23 Jahre alt und besaen in der
Regel das Abitur, bei den Ménnern einige auch nur ein abgeschlossenes elftes
Schuljahr oder vergleichbare Abschliisse. Von der sozialen Herkunft her kamen
die meisten Studierenden aus Familien des traditionellen und neuen Kleinbiir-
gertums. Bis auf wenige Ausnahmen hatten alle Studenten mehrere Jahre
Kriegsdienst, und die Hilfte der Studentinnen hatte Kriegshilfsdienst absolviert.

Die Studierenden spielten im hier interessierenden Interaktionssystem aber
keine Rolle. Sie schrieben der Ausbildung an der Pidagogischen Akademie eine
ausschlieBlich funktionale Aufgabe zu: Sie wollten die Erfahrungen der
Kriegsjahre hinter sich lassen und moglichst schnell einen Beruf ergreifen. Im
Unterschied zum Universititsstudium, das linger und weniger straff organisiert
war, bot die VolksschullehrerInnenausbildung eine solche Moglichkeit. Trotz
aller Kritik im Einzelfall entsprach die Ausbildung insofern den Erwartungen,
die die Studierenden damit verbanden. Auch die meisten Lehrenden gingen an
ithre Tiétigkeit eher mit einem Schul- als einem HochschulbewuBtsein heran. Sie
erwarteten von den Studierenden nicht, dafl diese EinfluB auf die Gestaltung
von Studium und Lehre anstrebten. Deshalb wurde auch keine akademische
Selbstverwaltung im universitdren Sinn aufgebaut. Es gab zwar einen Studie-
rendenausschul}; dieser nahm aber eher Funktionen wahr, die mit denen von
Schiilersprechern zu vergleichen sind.

222

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




Aufgrund der Konfessionalitit der Ausbildung, des starken kirchlichen Einflus-
ses im Auswahlverfahren sowie den normativen Erwartungen der Lehrenden
waren die Studierenden sehr stark an katholische Prinzipien gebunden. In dieser
Hinsicht hatten sie keinerlei Handlungsspielraum — was denn auch entsprechen-
de Sanktionen bei Abweichungen belegen.

Diese Aspekte stellten sich in der Provinz Hannover anders dar, in der die
Studierenden Diskussionsveranstaltungen organisierten und eine starke akade-
mische Selbstverwaltung aufbauten. Auch an den Universititen gab es viele
studentische Aktivitiaten, obwohl dhnliche Kriegsbiographien zu verzeichnen
sind. Es stellt sich allerdings die Frage, ob das ,,Schulverstandnis® von der PA-
Ausbildung der Paderborner Studierenden typisch fiir alle Akademien in West-
falen war. Auf der Basis der vorhandenen Literatur la3t sich dies nicht beant-
worten.

Als achte und letzte potentielle Gruppe im Interaktionssystem lassen sich
schlieBlich die Stadte und Gemeinden, reprisentiert durch ihre Biirgermeister,
Stadtrite und Verwaltungen, identifizieren. Wie bereits in der Weimarer Repu-
blik handelte es sich hier nicht um eine organisierte Gruppe sozialer Akteure —
im Gegenteil: Sie traten z.B. untereinander als Konkurrenten um den Standort
einer Akademie auf. Auf die Struktur des Wiederaufbaus der LehrerInnenaus-
bildung nahmen sie keinen Einflul3. Angesichts der Zerstorungen der Stadte, des
Mangels an Arbeitsplitzen und an lokaler Wirtschaftskraft erwarteten die je-
weiligen Einwohnerlnnen von ihren Repriasentanten vornehmlich, daff diese im
Interesse der jeweiligen Gemeinde Firmenansiedlungen oder eben die Griin-
dung einer Padagogischen Akademie forderten: Studierende und Lehrende wiir-
den als Mieter und Kéufer auftreten, Handwerker Auftrage zur Herrichtung des
Gebdudes erhalten, und einige Arbeitsplitze als Hausmeister, in der Bibliothek
etc. entstehen. Die Stadte wullten untereinander um ithre Konkurrenz, was im
Fall der Stadt Soest in um so positivere Beschreibungen der eigenen Lokalitit
miindete. Paderborn war dagegen so weit zerstort, dal} selbst ein Gebaude fehl-
te, um die Akademie unterzubringen. Die Stadt konnte also kaum initiativ wer-
den. Die Erwartung, da3 moglicherweise die Kirche bei der Standortentschei-
dung fiir eine Pddagogische Akademie helfend einspringen konnte, erfiillte der
Erzbischof.

Die Hoffnung auf wirtschaftlichen Aufschwung hatte auch in der Weimarer
Republik nach dem Abbau der zahlreichen Seminarstandorte zu dhnlichen In-
itiativen gefiihrt, auch wenn sich manche Stadt eine PA eigentlich nicht leisten
konnte. Paderborn war damals nicht beriicksichtigt worden. In der Nachkriegs-
zeit stellte die Akademie fiir die Stadt jedoch eine Durchgangsstation auf dem
erhofften Weg zu einer Universititsgriindung dar. Angesichts dieses weitge-
steckten Ziels fiel der kommunale Einsatz allerdings vergleichsweise gering
aus. An Interaktionen sind lediglich Schreiben an die Verwaltungen und der
Beitritt zu einem Universitdtsverein zu verzeichnen. Hier wiren mehr Aktiviti-
ten moglich gewesen, um EinfluB} zu erhalten. Andere Aufgaben schienen den
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Kommunalpolitikern aber vermutlich dringender. Zudem war die Erwartung der
Bevilkerung, die Stadtviter mochten Arbeitsplitze schaffen, nicht eng auf diese
Bildungseinrichtung hin angelegt, sondern eher auf andere Institutionen, Unter-
nehmen v.4.

Die Deutungen im Interaktionsschema zusammenfassend 148t sich konstatieren:

¢

Die sozialen Rollen der einzelnen Akteure waren in unterschiedlichem Grad
durch Abhéngigkeit oder Autonomie aufgrund der jeweiligen Organisations-
zugehorigkeit gepragt: Wihrend ein Offizier der britischen Militirregierung
oder ein Reprisentant der katholischen Kirche eher rigide Verhaltenszu-
schreibungen zu erfiillen hatte, besaien die PA-Lehrenden oder die Angeho-
rigen der deutschen Bildungsverwaltung in dieser spezifischen historischen
Situation groferen Handlungsspielraum.

Die beiden Gruppen, die in einer Demokratie den Ausgleich der Interessen
sichern, die Parteien und Verbéinde niamlich, waren am Wiederaufbau der
LehrerInnenausbildung nicht beteiligt. Im Gegensatz zur Weimarer Republik,
in der SPD, DDP, Zentrum und DNVP sowie der DLV sich heftig in solche
Auseinandersetzungen einbrachten, befanden sich unmittelbar nach 1945
Parteien und Verbinde selbst noch in der Phase der Wieder- bzw. Neugriin-
dung. Das ,,nominated council” spielt im EntscheidungsprozeB keine Rolle.
Die stattdessen demokratisch legitimierte Instanz, die britische Militéirregie-
rung, machte bei der Gestaltung der LehrerInnenausbildung nur wenig Vor-
gaben und beschrinkte sich administrativ auf indirekte Steuerung durch
Auswahl der wichtigsten deutschen Akteure auf personalpolitischer Ebene.
Die Kirchen, in diesem Fall insbesondere die katholische Kirche, waren auf
informale Weise stark in das Interaktionssystem eingebaut und konnten so
den Wiederaufbau der LehrerInnenausbildung entscheidend beeinflussen. Ih-
re sozialen Handlungsorientierungen entsprachen eher traditionalen Gesell-
schaftsformen als denen einer Industriegesellschaft.

Die Lehrenden der Pddagogischen Akademie waren auf die Durchsetzung
ihrer eigenen Interessen bedacht und nutzten dabei in der Regel die Interak-
tion mit den zustindigen Verwaltungsstellen. Aufgrund ihrer normativen
Bindung an die katholische Kirche (im Fall Paderborn) beeinfluBten sie die
Entwicklung gleichzeitig in deren Interesse.

Die Studierenden als Zielgruppe der Ausbildung nahmen keinerlei EinfluB
auf die Gestaltung der Ausbildung. Sie akzeptierten Organisationsform und
Strukturen, wie sie von anderen Akteuren vorgegeben waren, und zeigten
eher das BewuBtsein von ,,SchiilerInnen* als das von , Studierenden*.

Die Stddte und Gemeinden waren genausowenig am Wiederaufbau der Leh-
rerlnnenausbildung direkt beteiligt. Thr Interesse bestand lediglich darin, als
moglicher Standort einer Piadagogischen Akademie oder einer Universitit als
Wirtschaftsfaktor zum Zuge zu kommen.
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¢ Aufgrund dieser Konstellationen besaB die deutsche Bildungsverwaltung fast
uneingeschrinkte Handlungsfreiheit und nutzte diese auch weitgehend, in-
dem sie Formen und Inhalte der LehrerInnenausbildung sowie deren Perso-
nal bestimmte — ohne Kontrolle durch ein gewihltes deutsches Parlament
und kaum kontrolliert durch die britische Militdarregierung. Wenn in der so-
ziologischen Forschung auch bereits seit langem weitgehend die Uberzeu-
gung vertreten wird, dal Verwaltungen nie ausschlieBlich Vollzieher staatli-
cher Rechtsnormen sind, sondern auch eigenstindig handeln, kann eine sol-
che Machtposition, wie sie im untersuchten Fall gegeben war, doch durchaus
als ungewohnlich gelten.

Obwohl Ausgangspunkt der Interaktion ein asymmetrisches Verhiltnis der
Partner untereinander insofern war, als daf3 die britische Militdrregierung den
tibrigen sozialen Gruppen gegeniiber ,Macht* im Sinne der Parsonsschen so-
zialen Medien zur Steuerung der Interaktion besal3, verlief der Interaktionspro-
zeB nicht in der absoluten Dominanz der Besatzungsadministration. Der Wie-
deraufbau der Lehrerlnnenausbildung in der Provinz Westfalen erfolgte
1945/46 aber auch nicht als politischer EntscheidungsprozeB3 mit vorhergehen-
dem gesellschaftlichen Diskurs, in dem ,.EinfluB* ein Mittel der Meinungsbil-
dung gewesen wire, sondern als administrativer Implementationsprozefl mit
dem Vorrang der deutschen Bildungsverwaltung, die den Kirchen eng verbun-
den war. Commitments, und zwar die normativen Bindungen an die katholische
Konfession, waren somit zentral.

Die beiden folgenden Grafiken zeigen zusammenfassend, welche sozialen
Gruppen am Interaktionssystem beteiligt waren, wie der InteraktionsprozeB
verlief und welche Handlungsorientierungen gewihlt wurden:
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V. Professionalisierung versus Bildungsbegrenzung:
Entwicklungslinien in der LehrerInnenausbildung

Reform oder Restauration? Unter dieser Leitfrage stehen viele historische Un-
tersuchungen, die sich mit dem Wiederaufbau Deutschlands nach dem Ende des
Nationalsozialismus beschiftigen. Die Einschidtzungen schwanken dabei, je
nach methodischer Zugriffsweise und geschichtswissenschaftlicher ,,Schule®. In
bezug auf die LehrerInnenausbildung in der Provinz Westfalen kann in der Be-
antwortung der Frage kein Streitpunkt liegen: Was auch immer fiir die Ent-
scheidung der Ausbildungsform letztendlich den Ausschlag gab — ob die Orien-
tierung der westfilischen Bildungsverwaltung an den Nachbarprovinzen Han-
nover und Nordrhein, die personelle Kontinuitit bei den zustindigen deutschen
Akteuren in der staatlichen Bildungsverwaltung oder der informale EinfluB} der
Kirchen: Die Griindung von Padagogischen Akademien als Einrichtungen zur
Ausbildung von Volksschullehrerlnnen erfolgte in der Provinz Westfalen
1945/46 trotz einzelner dariiber hinausweisender Reformkonzepte in bewuBtem
Riickgriff auf die Weimarer Tradition. Sie sollte gegeniiber dem Nationalsozia-
lismus eine Reform, ansonsten aber eine Restauration der Weimarer Verhiltnis-
se darstellen. Bei allen Wiedereroffnungen und Neugriindungen Piadagogischer
Akademien bzw. Padagogischer Hochschulen auf dem ehemals preuBischen
Territorium, das neben Westfalen die Provinzen Schleswig-Holstein, Hannover,
Hessen-Nassau und Nordrhein umfaBte, hieB es ,,Zuriick zu Weimar* bzw. ,,von
Weimar vorwarts™ (vgl. Lassahn 1996, S. 342). Diese Zielrichtung wurde in-
haltlich durch jene Lehrpersonen abgesichert, die schon in der Weimarer Repu-
blik an diesen Einrichtungen titig gewesen waren und die nun erneut zum Zuge
kamen, wie in der Untersuchung aufgezeigt wurde. Fiir die in den vorhergehen-
den Kapiteln angesprochenen Provinzen Hannover, Westfalen und Nordrhein
sel stellvertretend auf Antz, von den Driesch, Haase, Hammelsbeck und Weni-
ger verwiesen. Daher ist fiir den Bereich der Lehrerlnnenausbildung der Ein-
schatzung von Fiihr zu widersprechen, der fiir die Bildungspolitik der ehemali-
gen preuBischen Provinzen nach 1945 deutend formuliert:

..Diese losten sich von preuBischen Traditionen.” (Fiihr 1998, S. 4; vgl. auch Fiihr
1997, S. 11f.)

Die fiir die LehrerInnenausbildung festzustellende Kontinuitit, von bildungs-
politischen Konzepten aus der Weimarer Republik zum Wiederaufbau ab 1945
reichend, gilt im tibrigen iliber Westfalen und PreuBen hinaus: Der Siiden
Deutschlands griff zur Ausbildung von VolksschullehrerInnen iiberwiegend auf
seine Seminare mit ihren traditionellen Organisationsstrukturen und Lehrinhal-
ten zuriick, und Hamburg bildete wie vor 1933 VolksschullehrerInnen an Uni-
versititen aus.
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Interessanter als die Frage nach ,Reform oder Restauration ist die Frage nach
den ideengeschichtlichen Entwicklungslinien, die sich in diesen bildungspoliti-
schen Entscheidungen spiegelten, sowie die Frage nach der Angemessenheit der
Struktur der LehrerInnenausbildung ,,im Jahre 0 (Pollmann). Was leistete die
Ausbildung von VolksschullehrerInnen an Padagogischen Akademien und was
leistete sie nicht? Und auf welche geistigen Traditionen griff man zuriick?

Seit Beginn einer institutionalisierten Ausbildung fiir GymnasiallehrerInnen
1890 war fiir PreuBen eine Zweiteilung der LehrerInnenausbildung in eine nie-
dere und eine hohere Form charakteristisch, die sich nach der erforderlichen
Vorbildung, dem fachlichen Niveau, dem , Kern“ der Ausbildung und ihrer in-
haltlichen Auspridgung — Konfessionalitit, Stellenwert der Vermittlung von Be-
rufsfertigkeiten etc. — unterschieden. Diese Unterschiede schlugen sich nach
Berufseintritt in Besoldungs- und Statusdifferenzen nieder. Die preuBischen
Volksschullehrernnen wurden bis zur Griindung von Pidagogischen Akademi-
en in der Weimarer Republik seit 1810 an Seminaren ausgebildet, auf deren
Konzeption auch nach 1945 noch einige Linder — vor allem im Siiden
Deutschlands - zuriickgriffen und die auch einige einfluBreiche Piddagogen in
der Provinz Westfalen favorisierten. Der Charakter der Seminare war bis zum
Ersten Weltkrieg durch die Stiehlschen Regulative von 1854 geprigt, die zwar
1872 novelliert wurden, in der Substanz aber gleich blieben. In noch kleineren
Einheiten als bei den spiteren Piadagogischen Akademien, mit dem Volks-
schulabschu8 — und seit 1872 drei Jahren Priparandie — auf einem niedrigen
Fundament aufbauend, in jedem Fall nach Geschlechtern getrennt, vorzugswei-
se auf dem Land angesiedelt, konfessionell gepriagt und in Internatsform waren
die Seminare darauf ausgerichtet, das praktizistische Muster der Herbartschen
Formalstufen zu vermitteln. Oelkers und Neumann urteilen:

»Hierarchisch hochstehend und voll szientifiziert ist die Gymnasiallehrerausbildung
seit Beginn des 19. Jahrhunderts, von unten kommend und vom wissenschaftlichen
Studium ausgeschlossen ist die Ausbildung der Volksschullehrer.* (Oelkers/Neu-
mann 1995, S. 127)

Im Vergleich zu der davor — bis ins 19. Jahrhundert hinein — iiblichen , Mei-
sterlehre®, also der Heranbildung neuer Volksschullehrerlnnen durch Nachah-
mung erfahrener Lehrerlnnen, handelte es sich bei den Seminaren nur insofern
um einen Fortschritt, als nun ein gewisses Mall an Systematisierung gesichert
und so das Volksschullehrerlnnenamt eigentlich erst zum Beruf mit eigener
Ausbildung wurde. Ziel war, moglichst schnell fiir moglichst viele Volksschul-
facher methodische Fertigkeiten — Berufsfertigkeiten — zu vermitteln. Die Semi-
narausbildung war ,der einfachen unterrichtlichen Situation [...] angepaBt,
,durch eine Menge auswendig zu lernender Inhalte belastet”, ,stark an die ge-
sinnungsbildenden Ficher Religion und Deutsch gebunden“ und ,mit einer
starken Disziplinierung™ verbunden (Apel 1992, S. 389).
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Das Modell der Pidagogischen Akademie erteilte dieser reinen Handwerkslehre
eine deutliche Absage und sollte ab 1926 einen Ausweg aus dem vorherigen
,geistigen Ghetto (Weniger) darstellen. Diese neue Form der Volksschullehre-
rInnenausbildung in PreuBen baute auf dem Abitur auf, fand in der Regel nicht
mehr auf dem Land statt und nicht im Internatsbetrieb. Stattdessen stand die
Personlichkeitsbildung im Vordergrund, weshalb Eduard Spranger die Padago-
gische Akademie der Weimarer Republik als ,Bildnerhochschule™ bezeichnete.
Diese Charakterisierung bleibt fiir den Wiederaufbau nach dem Ende des
Zweiten Weltkriegs giiltig: Auch nach 1945 wurden in der Diskussion iiber die
LehrerInnenausbildung Bildung und Wissenschaft explizit getrennt — ja sie
wurden sogar als Gegensitze angesehen, die die je eigenen Intentionen des an-
deren Bereichs gefihrdeten. Am Fall der Griindungsgeschichte der Padagogi-
schen Akademie in Paderborn ist dies deutlich zu erkennen. Der Bildungsbe-
griff war dabei mit einer Ganzheitsvorstellung verbunden, war ,.generalisierter
Erwerb von Lebenserfahrung®, wihrend Wissenschaft in dieser Sichtweise ne-
gative Assoziationen hatte, mit dem ,.Verlust von Synthese™ einherging (Neu-
mann 1985, S. 69).

In der piddagogischen Theorie erfolgte in der Weimarer Republik die Ablo-
sung des Herbartianismus, und zwar durch die geisteswissenschaftliche Pid-
agogik. Nach 1945 kniipfte die Padagogik hier wieder an. Spranger steht stell-
vertretend fiir diese ,,Kontinuitit der geisteswissenschaftlichen Pidagogik und
des philosophischen Idealismus® (Fiihr 1998, S. 7). Personalistische, ganzheitli-
che und dialogische Theorieelemente stellten den ideellen Begriindungszusam-
menhang fiir Aufbau und Wiederaufbau der VolksschullehrerInnenausbildung
dar (vgl. Stimpel 1982, S. 98). An den Pidagogischen Akademien orientierte
man sich in der Weimarer Republik und nach 1945 wissenschaftstheoretisch
,durchgiingig an der pragmatisch-hermeneutischen Metatheorie™ (Ruprecht
1982, S. 134). Neumann/Oelkers weisen dieser den Charakter einer ,Leitdiszi-
plin* (Neumann/Oelkers 1982, S. 153) der PA-Ausbildung zu. Die Untersu-
chung des Wiederaufbaus der VolksschullehrerInnenausbildung in der Provinz
Westfalen und der Griindung der Padagogischen Akademie Paderborn zeigt,
daB vor allem die beiden damals starken Richtungen der geisteswissenschaftli-
chen Pidagogik, die Wertphilosophie Max Schelers und — mit Einschridnkungen
und nicht in Paderborn — der Neukantianismus Richard Honigswalds, domi-
nierten.

Allerdings gilt es fiir die LehrerInnenausbildung der Provinz Westfalen in
der Zeit nach 1945 im Vergleich zur Weimarer Republik ein Spezifikum zu re-
gistrieren, nidmlich die bildungspolitische Dominanz konfessioneller Anschau-
ungen und eine besonders starke kirchliche Ausrichtung der Pddagogischen
Akademie Paderborn, wobei fiir beide historische Phasen die konfessionelle
Organisation der Akademien Geltung hatte. Wihrend die staatlich geregelte
GymnasiallehrerInnenausbildung an Universititen in PreuBlen von Beginn an
dem kirchlichen EinfluB entzogen war und damit Ende des 19. Jahrhunderts die
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Trennung von Lehramt und geistlichem Amt in diesem Sektor vollzogen war,
hatten die Kirchen beim niederen Schulwesen 1918 nur die geistliche Schulauf-
sicht verloren. Volksschule und Volksschullehrernnenausbildung blieben in
Westfalen bis in die 60er Jahre hinein konfessionell organisiert. Noch heute
finden sich als Hinterlassenschaft dieser Geschichte in katholisch geprigten
Gegenden — wie z.B. in Paderborn — mehr konfessionelle Grundschulen als si-
multane.

Formal bedeutete die konfessionelle Organisation der Volksschullehrerln-
nenausbildung, daBl man den Kirchen ein Mitwirkungsrecht bei Berufungen auf
die sogenannten ,,grundwissenschaftlichen* Lehrstiihle einrdumte, womit Reli-
gion, Pidagogik, Psychologie und die Methodik-Lehrstiihle der aus weltan-
schaulicher Sicht wichtigsten Facher wie z.B. Geschichte gemeint waren. Man
ging hier von spezifisch katholischen bzw. evangelischen Lehrinhalten aus; an
den katholischen Akademien waren die Glaubens- und Sittenlehre der katholi-
schen Kirche und deren universaler Wahrheitsanspruch leitend fiir die Ausbil-
dung, was auch Auswirkungen auf das Privatleben der Studierenden hatte, wie
sich am Beispiel Paderborn feststellen lief. Die Dozenten fiir Religion waren in
jedem Fall Priester; zu ihrer Aufgabe gehérte es, in der Akademie gottesdienst-
liche Funktionen auszufiillen. Nosbiisch:

,»Damit ergibt sich nun ein Bild von einer nicht leicht zu iiberbietenden inneren Ge-
schlossenheit der Pidagogischen Akademien katholischen Bekenntnisses. In ihr
sind alle wesentlichen Vollziige auf einen zentralen Punkt hin ausgerichtet und da-
mit fiir Studenten wie Dozenten vorgezeichnet.” (Nosbiisch 1993, S. 238)

Vieles deutet darauf hin, daB diese Beeinflussung durch kirchliche Vorgaben
zumindest in den katholischen Akademien Westfalens nach 1945 stirker prii-
gend war als in den katholischen Akademien der Weimarer Republik. 1950 fand
die christliche Orientierung der Bildungspolitik ihren Niederschlag auch in der
Landesverfassung fiir das vier Jahre zuvor neu gegriindete Bundesland Nord-
rhein-Westfalen. Artikel 7 der Verfassung fiihrt — auf Bestreben von CDU und
Zentrum und gegen den Widerstand von SPD und FDP — als schulisches Erzie-
hungsziel an vorderster Stelle die ,,Ehrfurcht vor Gott* (zit. nach Kringe 1990,
S. 106) an. In der Geschichte der Piadagogischen Akademie Paderborn zeigte
sich die katholische Pragung auch bei den Auseinandersetzungen um die Beset-
zung der Lehrstiihle.

DaB in der padagogischen Theorie an den Neuhumanismus und an die bereits
skizzierte geisteswissenschaftliche Tradition angekniipft wurde, kam der katho-
lischen Kirche entgegen. Es lassen sich hier wichtige Beriihrungspunkte ,im
Horizont des Natur-Gnade-Schemas® (Dienst 1998, S. 112) finden, womit die
Uberhohung des piadagogischen Auftrags als ,,Gnade” gemeint ist. Der Meta-
physik der Bildung kam im Katholizismus und in der geisteswissenschaftlichen
Padagogik eine hohe Bedeutung zu. Damit verbunden war eine Absage an den
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,Rationalismus®, an rational-methodische Kompetenz als Bildungsziel; der Bil-
dungsbegriff war mystifiziert (vgl. Neumann 1985, S. 84ff.).

Die Konfessionalitdt der VolksschullehrerInnenausbildung hatte noch in an-
derer Hinsicht Auswirkungen auf die Lehrinhalte an den Pidagogischen Aka-
demien: Im Lichte des kirchlichen Seelsorgeauftrags kam der schulischen Er-
ziehungsaufgabe eine besondere Bedeutung zu. Die Kirchen vertraten die Uber-
zeugung, ,,daB ein Volk, eine Gesellschaft nur sinnhaft geordnet und gestaltet
werden konnten, wenn sie von christlichen Werten und Normen erfiillt und
durchdrungen seien — wobei ,christlich® weithin mit der jeweils eigenen Kon-
fession gleichbedeutend war* (Dienst 1998, S. 119). Geistliches Personal, kon-
fessionelle Schulaufsicht und Schulorganisation sowie schulischer Religions-
unterricht stellten durch die Jahrhunderte in mancherlei Varianten Mittel zur
Umsetzung dieser Ziele dar. Hatte die Volksschule im 19. Jahrhundert noch der
konfessionellen Schulaufsicht unterstanden, verblieben im 20. Jahrhundert die
konfessionelle Schulorganisation und der schulische Religionsunterricht. Um so
wichtiger wurde die Person des Volksschullehrers/der Volksschullehrerin bei
der Verwirklichung der religiésen Ziele — 1945 wiederum wohl noch stérker als
in der Weimarer Republik. So hat die biographische Skizze des Leiters der Pa-
derborner Akademie, Rosenméller, eine fiir weite Teile des deutschen Katholi-
zismus typische Denkrichtung in bezug auf die Deutung der Ereignisse zwi-
schen 1933 und 1945 offenkundig werden lassen: Die seit der Renaissance statt-
findende gesellschaftliche und auch ideengeschichtliche Sikularisierung wurde
fiir die Durchsetzung des Nationalsozialismus in Deutschland verantwortlich
gemacht (vgl. Melis 1998, S. 42ff.). Die Konfessionalitit der Volksschule und
der religiose Auftrag der LehrerInnen hatten Konsequenzen fiir deren Vorbe-
reitung. Eine universitare Freiheit von Forschung und Lehre lief sich damit
nicht verbinden. Ellwein weist entsprechend darauf hin, daB ,eine der wirkli-
chen Streitfragen jener Zeit: Bekenntnis- oder Gemeinschaftsschule? unmittel-
bar in dieses Ausbildungsfeld (Ausbildung der Volksschullehrerlnnen; S.B.)
hineinwirkte* (Ellwein 1998, S. 87).

Damit ist neben den lehrerbildnerischen Diskussionslinien ein weiteres, die
VolksschullehrerInnenausbildung in der Provinz Westfalen und in Paderborn
prigendes Thema bereits angesprochen: der unmittelbare Bezug der Ausbildung
auf die Volksschule. Auf der Basis des oben bereits angesprochenen struktur-
funktionalistischen Ansatzes von Talcott Parsons (s.0. Kap. IV), der von Hel-
mut Fend auf das Teilsystem Schule angewandt und empirisch untermauert
wurde, lassen sich die folgenden drei sozialen Funktionen von Schule nennen:
Legitimation bzw. Integration, Selektion bzw. Verteilung und Qualifizierung
(vgl. Fend 1980, S. 16ff.; vgl. auch Fingerle 1987, S. 55ff., und Popp 1998, S.
265ff.; Parsons faBte Integration und Qualifizierung zur Funktion der , Soziali-
sation“ zusammen, vgl. Parsons 1971, S. 154ff.). Die ersten beiden Funktionen
standen beim Wiederaufbau 1945/46 klar im Vordergrund: Die Konfessionalitit
von Schule und VolksschullehrerInnenausbildung sicherte eine obligatorische
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Einfiihrung der SchiilerInnen in die — christlich geprigten — Normen und Werte
der Gesellschaft. Dariiber hinaus ging es darum, die SchiilerInnen auf unter-
schiedlich hoch bewertete soziale Positionen zu verteilen. Damit der soziale
Friede gesichert blieb, sollten die ,Verlierer das Ergebnis akzeptieren. Auch
hierzu trug die konfessionelle Ausrichtung der Volksschule bei, indem soziale
Unterschiede als ,natiirlich* legitimiert und in ,,Ehrfurcht vor Gott* hinzuneh-
men waren. Die Qualifizierungsfunktion wurde demgegeniiber als nachrangig
betrachtet. Hierbei beriihrten sich die Interessen der katholischen Kirche und
der hinter den Pddagogischen Akademien stehende Bildnergedanke, der unre-
flektiert an einem iiberkommenen Begabungsbegriff festhielt. Im Pendel zwi-
schen Qualifikation und ,,Uber*“qualifikation war, wie schon hédufig in der Ge-
schichte des Bildungswesens, die Sorge vor einer Uberqualifikation der Volks-
schiilerInnen — und vor der daraus befiirchteten sozialen Unzufriedenheit — vor-
herrschend (vgl. Furck 1995, S. 23f.). Eine Anhebung des Bildungsniveaus be-
deutete potentiell auch Aufklirung und individuelle oder gesellschaftliche
Emanzipation. Die nach 1945 reetablierte Trennung von niederem und hoherem
Schulwesen zementierte die iiberkommenen sozialen Verhiltnisse und verhin-
derte eine Chancengleichheit der Kinder aus traditionell eher bildungsfernen
Schichten — vor allem aus Arbeiter- und Landwirtsfamilien — mit denen aus
mittleren oder gar hoheren gesellschaftlichen Schichten.

Die auf die Volksschule zielende Bildungsbegrenzung hatte fiir die Volks-
schullehrerInnenausbildung zur Folge, daB eine Professionalisierung durch
fachliche Differenzierung nicht fiir notwendig gehalten wurde. Wihrend Gym-
nasiallehrerInnen bereits seit Ende des 19. Jahrhunderts eine lange fachliche
Ausbildung mit anschlieBender praktischer Ausbildung im Referendariat er-
hielten, wurden die Volksschullehrernnen bis in die 60er Jahre auf eine an die
zweijahrige PA-Ausbildung unmittelbar anschlieBende KlassenlehrerInnenti-
tigkeit mit Unterricht in allen Fachern und Schuljahren vorbereitet. Dies erfor-
derte eine dichte Vermittlung berufspraktischer Fertigkeiten statt einer fachli-
chen Spezialisierung. Studierende und Lehrende beklagten den damit einherge-
henden ,Enzyklopadismus® (Dietrich 1993, S. 116): Die zukiinftigen Volks-
schullehrerlnnen hatten zehn Priifungsficher zu absolvieren; die ironische Be-
zeichnung der Lehrerlnnen als , padagogische Zehnkdmpfer* bringt die Proble-
matik der Ausbildung auf einen prignanten Begriff. Eine Professionalisierung
der Tatigkeit der Volksschullehrerlnnen wurde auf diese Weise verhindert.

Unterstiitzt wurde der wissenschaftsferne Charakter der Ausbildung an Pad-
agogischen Akademien durch die Dominanz musischer Studienanteile, die ex-
plizit auch als Abwehr von ,Rationalismus* gedacht war — wenn auch nicht alle
Lehrenden diesem Prinzip folgten, worauf die von dem Paderborner Religions-
dozenten Pollmann erwahnte Polaritit im Lehrkérper verweist, zwischen den
von den Studierenden so genannten , Nicht-Studienriten®, die fiir das Musische
standen, und den sogenannten ,Studienriten®, die fiir fachliche Analyse stan-
den. Aber auch die Organisation der Padagogischen Akademien stand einer
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wissenschaftlichen Ausbildung entgegen: Wie in der Weimarer Republik han-
delte es sich zunichst immer noch um iiberschaubare und regional eingebunde-
ne Einheiten, fiir die Studierenden gab es — mit Ausnahme der Fliichtlinge -
keine Freiziigigkeit iiber die Provinzgrenzen hinaus. Zum Teil gab es keine Ko-
edukation, auf jeden Fall herrschte aber ein dichotomes Geschlechterbild vor.
Anders als die Universititen waren die Akademien keine Korperschaften des
offentlichen Rechts, sondern unterstanden der Schuladministration, so dal} sie
auch kein Vorschlagsrecht bei Berufungen besafen und ohne Rektoratsverfas-
sung von einem Direktor geleitet wurden. Und schlieBlich ist festzuhalten, da3
man fiir die Padagogischen Akademien zwar ,Ansitze einer Theorie der
Lehrerbildung* (Ruprecht 1982, S. 132) feststellen kann, Miiller-Rolli aber die
Volksschullehrerlnnenausbildung noch bis Mitte der 60er Jahre plausibel so
charakterisiert:

.Ungelost geblieben war die bildungstheoretische Begriindung des beruflichen
Selbstverstindnisses des Volksschullehrerstandes.™ (Miiller-Rolli 1998, S. 404)

Die Ausbildung von Volksschullehrerlnnen an Pdadagogischen Akademien war
dem Modernisierungsprozel3, wie er sich gerade in der Weimarer Republik ab-
gezeichnet hatte — man denke nur an die industriellen, politischen, sozialen und
kulturellen Neuerungen der 20er Jahre und das gegeniiber dem Kaiserreich gro-
e MaB an Freiheit und Optionsméglichkeiten — und wie er sich nach 1945 fort-
setzte, nicht angemessen. Spitestens mit den Fliichtlingsstromen nach dem
Zweiten Weltkrieg wurden auch vorher sozial oder konfessionell geschlossene
Regionen ,durchmischt™, so daB traditionelle Milieus aufbrachen. Reble cha-
rakterisiert die bildungspolitische Entscheidung fiir konfessionelle vierseme-
strige Piddagogische Akademien daher einleuchtend als ,etwas schmalspurig™”
(Reble 1993); Ruprecht konstatiert die ,,Enge des Ansatzes™ (Ruprecht 1982, S.
135), und Neumann/Oelkers kommen zu der folgenden Einschitzung:

.Weder die Anspriiche der wissenschaftlichen Bildung noch die Anspriiche der
praktischen Schulung konnten befriedigend erfiillt werden, und zwar um so weni-
ger, je mehr diese stiegen.” (Neumann/Oelkers 1982, S. 148)

Festgehalten werden muf3, daB in weiten Teilen der (west-)deutschen Gesell-
schaft — anders als zu Beginn der Weimarer Republik — in den Jahren 1945/46
ein Bediirfnis nach Traditionalismus bestand. Der ,,Zusammenbruch® Deutsch-
lands 1945 hatte mentalitatsgeschichtlich keinen Reformwillen mit sich ge-
bracht, sondern weitreichende politische Apathie. Zwolf Jahre Nationalsozia-
lismus hatten die reformorientierten gesellschaftlichen und bildungspolitischen
Ansitze weitgehend zerschlagen und die sie vertretenden Personen in die innere
oder duBere Emigration getrieben oder ums Leben gebracht. Uberlebende Emi-
grantlnnen waren in der unmittelbaren Nachkriegszeit nicht gern gesehen -
symbolisierten sie doch das ,schlechte Gewissen* der Mehrheit gegeniiber dem
Geschehenen; hinzu kam sehr bald der Druck des , Kalten Krieges®, der refor-
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merische Ideen in die Nihe des ,,Kommunismus* stellte. Oelkers erklirt die Re-
konstituierung der geisteswissenschaftlichen Pidagogik nach 1945 daher unter
anderem auch mit dem ,Fehlen attraktiver Konkurrenzparadigmen* und dem
~formativen Druck der gesellschaftlichen Restaurationsphasen* (Oelkers 1998,
S. 221). Es wurde zunichst nicht danach geforscht, welche gesellschaftlichen
Entwicklungslinien die Etablierung des Nationalsozialismus gefordert hatten,
abgesehen von dem Verweis auf die ,,Schuld“ der Sikularisierung, sondern die
weitverbreitete Verunsicherung fiihrte dazu, daB man sich an Altbekanntem
festhielt — personell, ideell und institutionell. Gegen die ,.Rechristianisierung*
von Politik und Kultur gab es durchaus innerkirchlichen Widerspruch aus den
Reihen des vormals starken Reformkatholizismus (vgl. Dienst 1998, S. 114f.:
vgl. auch Blomeke 1992). In den Diskurs iiber die Bildungspolitik ging diese
abweichende Meinung aber nicht ein.

Neben den herausgearbeiteten Traditionslinien spielten fiir den Aufbau der
LehrerInnenausbildung in der Weimarer Republik und fiir den Wiederaufbau
1945/46 in der Provinz Westfalen jeweils auch zeittypische Besonderheiten eine
Rolle. Wenn die finanziellen Aspekte auch manchmal iiberpointiert wurden, so
1dBt sich doch nicht leugnen, daB PreuBen in der Weimarer Republik in einer
starken Finanzkrise steckte, was hinsichtlich der Ausbildung der Volksschulleh-
rerlnnen die Ablehnungshaltung stirkte, wenn es um weitergehende Reformen
als nur die Griindung Padagogischer Akademien ging. Eine universitire Ausbil-
dung hitte unweigerlich eine Hoherstufung der zahlenmiBig starken Berufs-
gruppe der Volksschullehrerlnnen aus dem mittleren in den gehobenen oder gar
in den hoheren BeamtInnendienst zur Folge gehabt. 1945/46 erfolgte der Wie-
deraufbau — anders als um 1918, wo ein LehrerInneniiberschufl Reformdiskus-
sionen forderte — unter der Bedingung eines gravierenden Volksschullehrerln-
nenmangels. Da die SchiilerInnen nach den Wirren aufgrund des Kriegsendes
aber unbedingt ,,von der StraBe“ sollten, folgten vermutlich auch eher refor-
morientierte Personen wie Otto Koch den Vorbildern der Provinzen Hannover
und Nordrhein, im Sinne von Zeitersparnis gegeniiber einer griindlichen — und
damit linger andauernden — bildungspolitischen Diskussion, die moglicherwei-
se auch noch eine lingere Ausbildungszeit zum Ergebnis gehabt hitte. Zudem
erfolgte der Wiederaufbau der VolksschullehrerInnenausbildung auf dem Ver-
waltungsweg; dieser war aus Strukturgriinden einem reformerischen EinfluB nur
schwer zuginglich. Beim Aufbau einer einzelnen Akademie sind als EinfluB-
faktoren schlieBlich noch zu bedenken: die Schwierigkeiten bei der Gewinnung
von qualifizierten Dozentlnnen, die NS-Belastung im DozentInnenangebot,
physische und psychische Kriegsschiden von Lehrenden und Studierenden, der
Gebiudemangel, der Mangel an Einrichtungsgegenstinden, der Wohnungsman-
gel, das Versorgungsdefizit. Die ,Sackgasse einer Abseitsbildung® fiir die
VolksschullehrerInnen (Rutt 1993, S. 366) lag in der Konsequenz all dieser
Faktoren.
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Die britische Besatzungsmacht stellte sich dieser Entwicklung trotz anderer
Vorstellungen gerade zur Volksschullehrerlnnenausbildung nicht entgegen. Fiir
sie war der wirtschaftliche Wiederaufbau ihrer Zone angesichts der eigenen
okonomischen Krise weitaus wichtiger als die Bildungspolitik, so daf die Bri-
ten keinen Versuch unternahmen, die Struktur der LehrerInnenausbildung zu
beeinflussen. Sie setzten lediglich eine Zustandigkeit der Regierungsbezirke
durch, was ein einheitliches Vorgehen in der Provinz Westfalen in bezug auf
die Entwicklung einer Regelausbildungsform auBerordentlich erschwerte, und
gaben einen Zeitrahmen an, der festlegte, daB die Ausbildung der Volksschul-
lehrerlnnen ,,mindestens* zwei Jahre dauern sollte. Bei der moglichen weiterge-
henden Steuerung beschrinkten sich die Briten im Sinne des ,.indirect rule™-
Prinzips auf eine Personalauswahl in den Spitzenpositionen, wobei sie vor al-
lem auf Personen setzten, die bereits in der Weimarer Republik aktiv gewesen
waren.

In der weiteren Geschichte der (Alt-)Bundesrepublik setzte sich eine Moder-
nisierung auch der VolksschullehrerInnenausbildung durch. Sie ging einher mit
einer Uberwindung der ,Bildnertradition* und einer fachlichen Spezialisierung:
Die traditionell pidagogisch und methodisch ausgerichtete Ausbildung der
VolksschullehrerInnen wurde nun durch fachwissenschaftliche, fachdidaktische
und erziehungswissenschaftliche Studieninhalte verandert. Der Erwerb von Be-
rufsfertigkeiten wurde Aufgabe einer zweiten Ausbildungsphase. Dal} sich die
geisteswissenschaftliche und kulturphilosophische Piddagogik mehrheitlich ge-
gen solche Professionalisierungsbestrebungen wandte — Spranger meinte noch:
.Man kann aus dem Erziehen kein Gewerbe machen.” (zit. nach Neumann
1985, S. 64) —, hielt diese ausbildungspolitischen Reformen nicht auf. Im Zuge
einer zunehmenden Pluralisierung der Lebenswelten, des Verlusts der Uber-
schaubarkeit der Pidagogischen Akademien bei wachsendem Zustrom an Stu-
dierenden sowie deren verinderter sozialer Rekrutierung fand in den 50er und
60er Jahren eine Erosion der vormals bestehenden weltanschaulichen Geschlos-
senheit der Akademien statt. Dieser Prozel wurde durch die Entwicklung und
Durchsetzung von empirisch-analytischen und kritisch-emanzipatorischen An-
sitzen in der Padagogik begleitet. Rudder/Neumann/Oelkers konstatieren ein
.Vakuum®, das in der VolksschullehrerInnenausbildung an Piddagogischen
Akademien ,,durch Auszehrung ihrer eigenen Theorie und Praxis™ entstanden
sei (Rudder/Neumann/Oelkers 1982, S. 15), so dal} eine Verwissenschaftlichung
der Ausbildung von VolksschullehrerInnen bildungspolitisch als naheliegende
Alternative erschien. 1957 wurde ihre Ausbildungszeit in Nordrhein-Westtalen
zunichst von vier Semester auf sechs Semester verlangert, 1962 erfolgte eine
Umbenennung der Pidagogischen Akademien in Pddagogische Hochschulen.

Die einschneidende Verianderung in der Geschichte der nordrhein-westfali-
schen VolksschullehrerInnenausbildung der Nachkriegszeit fand 1965 mit der
Entscheidung fiir die Wissenschaftlichkeit der Ausbildung an Pidagogischen
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Hochschulen statt: Diese wurden zu drei groBen Hochschulen — Rhein, Ruhr
und Westfalen-Lippe, die jeweils fiinf Abteilungen umfaBten — mit Rektorats-
verfassung und Korperschaftsrecht zusammengefait und bekamen das Promo-
tions- und Habilitationsrecht zugesprochen. Zudem fiel das Konfessionsprinzip.
Die Struktur der Ausbildung von VolksschullehrerInnen wurde der der Gymna-
siallehrerInnen angenihert. Diese Neuordnung geschah iibrigens gegen den Wi-
derspruch der Universititen und ihrer InteressenvertreterInnen, insbesondere
gegen das Votum des ,Deutschen Ausschusses fiir das Erziehungs- und Bil-
dungswesen (DA)". Diesem AusschuBl gehérten rund zwanzig Personen aus
Wissenschaft — v.a. Erziehungswissenschaft — und Wirtschaft an und hatte von
1953 bis 1965 die Aufgabe, die Bildungspolitik zu beraten (vgl. Fiihr 1997,
S. 65f.). Erinnert sei auch an die Bemiihungen der Westdeutschen Rektorenkon-
ferenz, universitdr habilitierten PH-ProfessorInnen keine Lehrbefugnis fiir die
Universitit zu erteilen. In der unmittelbaren Nachkriegszeit hatten noch viele
Lehrende an den Pidagogischen Akademien und Pidagogischen Hochschulen
selbst gegen eine Aufwertung ihrer Institutionen zu wissenschaftlichen Hoch-
schulen gestanden: 1948 lehnten die niederséichsischen Direktoren der dortigen
PHs, die in der Struktur den westfilischen Pidagogischen Akademien entspra-
chen, das ihnen angebotene Promotionsrecht ab (vgl. Stimpel 1982, S. 99).

Mit der Reform etablierte sich auch eine neue bildungstheoretische Begriin-
dung des LehrerInnenberufs, und es entwickelte sich ein professionelles Profil,
das seinen Ausgangspunkt bei den Unterrichtsfichern nahm: LehrerInnen soll-
ten zu Fachleuten fiir Lehr-Lernprozesse ausgebildet werden (vgl. Scholz 1993,
S. 4). Das die Ara der Pidagogischen Akademie prigende Paradigma der
Volksschullehrerin/des Volksschullehrers als BildnerIn, wihrend die/der Gym-
nasiallehrerIn als FachwissenschaftlerIn galt, wurde durch ein neues Leitbild
ersetzt, dem zufolge sich die vorher getrennten Charakteristika wechselseitig
ergidnzen sollten. Das bedeutete Wissenschaft und Bildung, Personlichkeitsent-
wicklung und Erkenntnisgewinnung, Theorie und Praxis in der LehrerInnenbil-
dung. Der Deutsche Bildungsrat formulierte dementsprechend 1970 als Aufga-
ben aller Lehrerinnen: Lehren, Erziehen, Beurteilen, Beraten und Innovieren
(vgl. Deutscher Bildungsrat 1972, S. 217ff.). Als letzter Reformschritt kam
schlieBlich in einigen Bundesldndern — unter anderem in Nordrhein-Westfalen —
in den 70er Jahren die Einfiihrung der Stufenlehrerin/des Stufenlehrers hinzu.

Mit dieser Entwicklung reihte sich die VolksschullehrerInnenausbildung in
die Professionalisierung der Lehrberufe insgesamt ein (vgl. Ruprecht 1993,
S. 339). Seit 1956 wurde europaweit iiber ,education as a profession* (Lieber-
mann) diskutiert, 1967 wurde der Begriff der ,,Professionalisierung* erstmals
auch in Deutschland in bezug auf LehrerInnen gebraucht. Talcott Parsons hat
eine Professionstheorie entworfen, die die Berufe im Bildungssystem — Schule
und Hochschule - einbezieht (vgl. Parsons 1971 und Parsons/Platt 1990). Er
machte deutlich, daBl Professionen auf einer anderen Strukturlogik als admini-
stratives (zweckrationales) oder marktkonformes (utilitaristisches bzw. selbst-

238

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




orientiertes) Handeln beruhen. Fiir professionelles Handeln gelten die folgenden
pattern variables (s.0. Kap. IV): Neutralitit, Kollektivitdtsorientierung, spezifi-
sche Handlungsmotive, universalistische MaBstdbe und Leistungskriterien.
Brunkhorst faBt Parsons Position wie folgt zusammen:

JIndem der Universalismus wissenschaftlicher Erkenntnis und fachlicher Standards
an die Stelle bloB tradierter Ordnungen und Gewohnheiten tritt, indem die funktio-
nale Spezialisierung die urspriingliche Einheit des Lebens zerreiBt und schlieBlich
die Brandung der Affekte durch Versachlichung neutralisiert wird, 16st sich die Be-
rufsrolle von partikularen Kontexten ab." (Brunkhorst 1996, S. 346)

Analog zu den ,klassischen* Professionen des Mediziners, Juristen und Theo-
logen finden sich diese Professionsmerkmale auch bei den ,neuen* Professio-
nen (Parsons/Platt 1990, S. 326), u.a. in der LehrerInnenrolle:

,Sie ist im Vergleich zur Elternrolle in der Familie universalistisch an der spezifi-
schen, von der konkreten Person ablésbaren Unterrichtsaufgabe orientiert, auf af-
fektiv neutralisierte Gleichbehandlung festgelegt und erfiillt ihre Selektionsfunktion
durch Leistungsorientierung und nicht durch biologische oder sonstwie askriptiv
festgelegte Kriterien.” (Brunkhorst 1996, S. 347)

Entscheidend fiir diese Entwicklung war nach Parsons die Erh6hung des kogni-
tiven Rationalitdtsniveaus:

..Eine wichtige Quelle von Problemen fiir den friiheren Lehrerberuf lag in der rela-
tiven Schwiche der kognitiven Grundlagen beruflicher Kompetenz in jenen Berei-
chen, die jenseits des recht elementaren Wissensstoffes lag, der zu vermitteln war.”
(Parsons/Platt 1990, S. 326)

Die Professionstheorie — in strukturfunktionalistischer, machtstrategischer oder
kompetenzbezogener Tradition (vgl. zu dieser Differenzierung Wildt 1999,
S. 146ff.) — spielt in der gegenwirtigen Diskussion um die Gestaltung der Leh-
rerInnenausbildung eine zentrale Rolle (vgl. Kohler/Jahnke/Kopke 1999, Com-
be/Helsper 1996a, Bommes/Dewe/Radtke 1996 und Dewe/Ferchhoff/Radtke
1992).

Die Integration in die Universititen, die mittlerweile ihren Elitecharakter
verloren und zunehmend berufsqualifizierende Funktionen iibernommen hatten,
so daB ,eine gewisse Tendenz zur Konvergenz® (Rudder/Neumann/Oelkers
1982, S. 15) zwischen Pidagogischer Hochschule und Universitit festgestellt
werden konnte, bildete den folgerichtigen Abschluf der Entwicklung des Lehre-
rinnenberufs zu einer Profession, da die neuen Anspriiche an die Volksschulleh-
rerInnen von Pidagogischen Hochschulen nicht zu erfiillen waren — wenn die
alten Universititen die LehrerInnenausbildung damals auch lieber an Fachhoch-
schulen gesehen hitten und sich den neuen Studiengidngen gegeniiber sehr ab-
wehrend verhielten. In einigen Bundeslindern — in Schleswig-Holstein und
Rheinland-Pfalz bis in die 90er Jahre, in Baden-Wiirttemberg bis heute — blie-
ben die Pddagogischen Hochschulen denn auch bestehen (zur aktuellen Kontro-
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verse um den Ort der LehrerInnenausbildung vgl. Demmer 1999 und Metzner
1999).

Wo die Integration erfolgte, stellen Lehramtsstudierende heute vor allem in
den geisteswissenschaftlichen Fakultiten und Fachbereichen oft die Mehrheit
der Studierenden, und auch in vielen anderen Fichern stellen sie eine Gruppe,
die zahlenmiBig Uber die einer kleinen Minderheit hinausgeht. Die Folge ist,
daB mittlerweile auch die Traditionsuniversititen die LehrerInnenausbildung
nicht missen méchten. Bis heute bleiben allerdings bildungstheoretische Streit-
fragen, die in der kurzen Zeit der Existenz von Pidagogischen Hochschulen
— an den Gesamthochschulstandorten wurden die PHs immerhin schon nach
sieben Jahren Existenz, an den anderen erst etliche Jahre spiter in die Univer-
sitdten integriert — nicht gelost werden konnten und die dann in der Universitit
um so schérfer zu Tage traten, vor allem die Frage nach dem Verhiltnis von
Theorie und Praxis in der LehrerInnenausbildung, nach dem Konflikt zwischen
Fachwissenschaft- und Schulpraxisbezug, nach dem Verhiltnis von erzie-
hungswissenschaftlichem Studium - dem Nachfolgebereich der friiheren
Grundwissenschaften — und den sich zu wissenschaftlichen Disziplinen entwik-
kelnden Fachdidaktiken, nach den Aufgaben von erster und zweiter Ausbil-
dungsphase sowie nach dem ,,Kern* der LehrerInnenausbildung bzw. nach dem
Zusammenhang der Studienbereiche in der Lehrerlnnenausbildung. Triger for-
muliert als zentrales aktuelles Problem der LehrerInnenausbildung:

»Die fehlende Integration der fachwissenschaftlichen, fachdidaktischen und erzie-
hungswissenschaftlichen Anteile verhindert ein vernetztes Lernen in Zusammen-
hangen.* (Triger 1998, S. 43)

Dieser Mangel hat auch Auswirkungen auf den erreichten Grad der Professio-
nalisierung: Denn ,,gemessen an einem idealtypischen Professionskonzept ist
der Lehrerberuf nicht voll professionalisiert (Schwinke 1988, S. 25), stellt
Schwinke fest und macht als Hauptursache dafiir aus, daf es , fiir den Lehrerbe-
ruf keine Basiswissenschaft (gibt; S.B.), die in so hohem Mafe handlungslei-
tend wire wie die Medizin fiir den Arzt oder die Jurisprudenz fiir den Anwalt
(ebd., S. 216). In idhnliche Richtung geht auch die Einschitzung von Bou-
don/Bourricaud:

,»Obwohl auch der Beruf des Lehrers eine Profession sein kann, ist er doch nicht
ohne weiteres mit dem des Arztes oder Rechtsanwalts vergleichbar. Dies gilt insbe-
sondere fiir Lander [wie die Bundesrepublik Deutschland; S.B.], wo das Bildungs-
wesen in den Hinden offentlicher, biirokratisch organisierter und geleiteter Institu-
tionen liegt.” (Boudon/Bourricaud 1992, S. 402)

Parallel zur Modernisierung der VolksschullehrerInnenausbildung 148t sich eine
solche auch fiir die Entwicklung des Schulsystems konstatieren: 1965 machte
Dahrendorf den bis dahin in den Hintergrund gedringten Topos ,.gesellschafts-
fahig“, dal Bildung Biirgerrecht sei (vgl. Dahrendorf 1965), womit er auf den
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emanzipatorischen Gehalt von Schule verwies. Dieser Gedanke setzte sich in
den 70er Jahren bildungspolitisch durch — gefordert durch einen immer schnel-
ler ansteigenden Qualifikationsbedarf in der Wirtschafts- und Berufswelt, von
Picht 1964 als , Bildungsnotstand* in Deutschland ausgerufen. Die iberwiegen-
de Zahl der Schulreformen seit Mitte der 60er Jahre ist durch diese beiden Po-
stulate — Qualifikations- und Emanzipationszugewinn aller SchiilerInnen — ge-
prigt, so daB diese Funktionen der Schule gegeniiber denen der Selektion und
Integration im Diskurs in den Vordergrund riickten. Das rohstoffarme Deutsch-
land wollte auf die Qualifizierung seiner Bevolkerung als zentralen Produkti-
onsfaktor setzen. Das erforderte eine bessere Ausschopfung der umfangreichen
Begabungsreserven: Die bisher benachteiligten Arbeiterkinder, Midchen,
Landkinder und SchiilerInnen katholischer Konfession sollten dieselbe Chance
auf hohere Bildung bekommen wie andere. Zur Erreichung dieses Ziel wurde
zunichst die symbolische Trennung zwischen niederem und hoherem Schulwe-
sen aufgehoben, indem die Volksschule in Grund- und Hauptschule geteilt wur-
de. Die Einfithrung von Schulstufen (Nordrhein-Westfalen) sollte eine hohere
Durchlissigkeit zwischen den einzelnen Schulformen gewihrleisten; die Griin-
dung einer neuen Schulform, der Gesamtschule in unterschiedlichen Varianten
— additiv, kooperativ oder integrativ —, war neben der Errichtung von Ge-
samthochschulen im Universititsbereich ein deutliches Zeichen der neuen Ent-
wicklungslinie.

Die angestrebte Chancengleichheit im Sektor der Schule konnte mit den Re-
formen bis heute — mit Ausnahme der Schichtenspezifika — tatsidchlich weitge-
hend erreicht werden: Midchen und Jungen, Stadt- und Landkinder, katholische
und evangelische Kinder haben heute in der Regel dieselben Bildungschancen.
Angesichts der gesellschaftlichen Entwicklungen der 80er und 90er Jahre ka-
men aber in Bildungspolitik und Offentlichkeit neue und anders begriindete
kritische Stimmen zur Schule und LehrerInnenausbildung auf: Gesellschaftliche
Probleme wie der ,,Orientierungsverlust™ Jugendlicher, ,.Politikverdrossenheit®,
Jugendgewalt* und ansteigende Jugendkriminalitit lieBen den Ruf nach mehr
JErziehung® in der Schule wieder laut werden. Bildungsgutachten wie die
TIMS-Studie forderten eine stirkere fachliche Qualifizierung der SchiilerInnen.
. Praxisschock* und Burn-out-Syndrom machten offenkundig, daBl trotz verbes-
serter Ausbildung manche LehrerInnen den komplexen Anforderungen des Leh-
rerInnenberufs nicht (mehr) gewachsen sind. Die 6ffentliche Finanzkrise stellte
die Frage nach der Effizienz der Universititsausbildung generell und der uni-
versitiren LehrerInnenausbildung insbesondere. Ohne historisches BewubBtsein
ist in all diesen Diskussionen das Risiko unreflektierter Riickgriffe auf traditio-
nelle Losungen und der Durchsetzung von als Reformen camoutlierten Spar-
maBnahmen gegeben.

Allerdings bietet die aktuelle Kritik an Schule und Lehrerlnnenausbildung
auch produktive Ansiitze. Eine neue bildungstheoretische Debatte iiber die Leh-
rerInnenausbildung ist lingst fillig — und diese kann nicht unabhéngig von ei-
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ner kritischen Reflexion der Aufgaben der Universititen in der Gegenwart ge-
fihrt werden, nachdem deren Auslesecharakter in den 70er Jahren weitgehend
durchbrochen werden konnte und sie zu Massenausbildungsstitten wurden. Es
stellt sich auch die Frage, ob es nicht an der Zeit ist, die LehrerInnenausbildung
in ihrer ersten Phase aus der staatlichen Regulierung zu losen, indem das Erste
Staatsexamen durch einen akademischen berufsqualifizierenden AbschluB er-
setzt wird (vgl. Baurmann/Thomann/Wolff 1998). Einen Versuch der Neuorien-
tierung stellt in Nordrhein-Westfalen die Errichtung von ,Zentren fiir Lehrer-
bildung™ an Universititen dar, die quer zu den Fachbereichen und Fakultiten
ein zentrierender Ort fiir die LehrerInnenbildung sein und den diversen Desin-
tegrationsprozessen — zwischen Theorie und Praxis, zwischen erster und zweiter
Ausbildungsphase, zwischen den verschiedenen Lehramtsstufen, zwischen
Fachwissenschaft, Fachdidaktik und Erziehungswissenschaft — begegnen sollen
(vgl. Hilligus/Rinkens 1998).

In der historischen Riickschau stellt sich die Geschichte der deutschen
VolksschullehrerInnenausbildung — nimmt man die Zeit des Nationalsozialis-
mus aus — als durchgédngiger Weg zu einem hoheren Ausbildungsniveau dar:
Von der Meisterlehre zum Seminar, vom Seminar zur Piadagogischen Akade-
mie, von dieser zur Pddagogischen Hochschule und in den meisten Bundeslin-
dern von der Piddagogischen Hochschule zur Universitit. Sikularisierung, De-
mokratisierung und Professionalisierung stellen wichtige Entwicklungslinien in
dieser Geschichte dar. Erreicht wurde damit ein groBes MaB an geistiger Frei-
heit in der Lehrerlnnenausbildung und ein Abbau der zuvor herrschenden ge-
schlechtsspezifischen, regionalen und konfessionellen Benachteiligungen in den
Bildungschancen der SchiilerInnen. Die Reinstitutionalisierung der Pidagogi-
schen Akademie in der Provinz Westfalen nach 1945 hat hierzu allerdings kei-
nen Beitrag geleistet. Erst Entkonfessionalisierung, fachliche Differenzierung
und Umwandlung in wissenschaftliche Pidagogische Hochschulen brachten
weiterfithrende Reformen, in Nordrhein-Westfalen mit der Integration der PHs
in die neugegriindeten Gesamthochschulen und die Universititen zwischen
1972 und 1980 fortgesetzt (vgl. Blomeke 1996). Die gesellschaftlichen Rah-
menbedingungen und der Charakter der Universitiiten hatten sich mittlerweile
soweit verindert, daB ein Schritt moglich wurde, der schon in den bildungspoli-
tischen Diskussionen von 1848 postuliert worden war.

Eine einheitliche Ausbildung der LehrerInnen aller Schulstufen und Schul-
formen mit anschlieBender einheitlicher Besoldung gewihrleistet allerdings
noch nicht ohne weiteres die Erhohung des Ausbildungsniveaus. Ruprecht:

»Es ist bis heute nicht gelungen, die bis ins erste Jahrzehnt des vorigen Jahrhunderts
zuriickverfolgbare Zweiteilung der Lehrerbildung in eine fiir das Gymnasium und
eine andere fiir Volks- bzw. Grund- und Hauptschulen zu iiberwinden.* (Ruprecht
1993, S. 333f.)
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Wenn diese Segregation in den SPD-geprigten sogenannten ,,A-Lindern”, zu
denen Nordrhein-Westfalen gehort, auch weniger auffillig ist als in Bundeslan-
dern mit Schulformausbildung bzw. mit je unterschiedlichen Einrichtungen da-
fiir, wird doch auch fiir dieses Bundesland bei niherem Hinsehen deutlich, da3
Ruprechts Einschitzung stimmt: Sechssemestrige Ausbildung der Primarstu-
fenlehrerlnnen neben der achtsemestrigen Sekundarstufen II-Ausbildung — mit
Bremen, Hamburg und Mecklenburg-Vorpommern haben iiberhaupt nur drei
Bundeslidnder eine achtsemestrige Studienzeit auch fiir PrimarstufenlehrerInnen
festgesetzt (vgl. Wittenbruch 1997, S. 258) —, Dreifachstudium mit entspre-
chend niedriger Stundenzahl neben dem Zweifachstudium, niedrigere Ein-
stiegsbesoldung, geringere Aufstiegschancen etc. Die nordrhein-westfilische
Bildungs- und Wissenschaftsministerin und die NRW-Landtagsfraktionen von
SPD und Biindnis 90/Die Griinen traten angesichts dessen kiirzlich mit dem
Vorschlag an die Offentlichkeit, die Zahl der Lehramter auf zwei zu reduzieren,
die sich iiberlappen sollen, so daB ein Ausbildungsgang fiir Lehrerlnnen der
Klassen 1 bis 10 und ein Ausbildungsgang fiir LehrerInnen der Klassen 5 bis 13
entstiinde (vgl. Gemeinsamer Antrag 1999 und SPD Landtagsfraktion Nord-
rhein-Westfalen 1997). Dies erinnert fatal an die einstmalige Trennung zwi-
schen VolksschullehrerInnen- und GymnasiallehrerInnenausbildung (vgl. GEW
1999).

Die Kritik an der gegenwirtigen LehrerInnenausbildung zeigt zudem, dal}
Professionalisierung nicht einfach mit ,Verwissenschaftlichung™ gleich gesetzt
werden kann und daB eine technokratische Umsetzung von Theorie in Praxis
nicht ohne weiteres moglich ist (vgl. Pollak 1998, S. 26; vgl. auch Prondczyns-
ky 1998). ,.Die brisante Frage nach einem neuen Konzept der Lehrerbildung an
Universititen fand in dieser Hinsicht ,bis heute nur unbefriedigende Antwor-
ten* (Wittenbruch 1997, S. 259).

Dennoch ist vor dem Hintergrund der professionstheoretischen Diskussion,
wonach Professionen angesichts der Ausdifferenzierung der gesellschaftlichen
Lebensbereiche Ausdruck einer Rationalititssteigerung im Parsonsschen Sinn
sind (vgl. Combe/Helsper 1996b, S. 10), fiir die historische Entwicklung der
Volksschullehrerlnnenausbildung zwischen Professionalisierung und Bildungs-
begrenzung das Fazit zu ziehen, daB sie ,,auf dem Weg zu einem professionellen
Beruf in den letzten 100 Jahren ein gutes Stiick vorangekommen® (Schwinke
1988, S. 221) ist.
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Anhang I:

Dokumentation der vorherrschenden deutschen Konzepte
zur Lehrerinnenausbildung in der Provinz Westfalen 1945/46
[Abschriften]
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Vorschliage zur Lehrerbildung
von Dr. Helling (Schwelm 1./Westf.)

1.) Durch den 12 Jahre langen Terror des Naziregimes eingeschiichtert und entwiir-
digt, leben die Lehrer heute unter dem Druck der Abbaumassnahmen in lihmender
Sorge um ihre Zukunft. Sobald diese unvermeidliche Zeit der Ungewissheit vor-
iiber ist, empfiehlt es sich, allen Lehrern, die fiir wiirdig erachtet sind, Erzieher der
deutschen Jugend zu bleiben, die Grosse der ihnen anvertrauten Aufgabe zum Be-
wusstsein zu bringen.

2.) Beauftragte des Oberprisidiums rufen in den ihnen zugewiesenen Bezirken die
Lehrer aller Schulen zu Versammlungen zusammen, in denen sie die Lehrer mit
den neuen Zielen der zukiinftigen Erziehung vertraut machen und ihre volle, frei-
willige Bereitschaft zur Mitarbeit am padag. Aufbauwerk zu wecken suchen.

3.) Das wichtigste Ziel, das den Lehrern vor Augen gestellt werden muss, ist der Vor-
satz Deutschlands, seine inneren und dusseren Konflikte in Zukunft nicht mehr
durch Terror und Gewalt, sondern durch Verstindigung und Zusammenarbeit zu
losen. Dieser Vorsatz, den die Welt von Deutschland erwartet und von dem seine
Zukunft abhingt, ist das gemeinsame Ziel der neuen deutschen Politik und Erzie-
hung. Nur wenn die Lehrer die Jugend Deutschlands angesichts der ungeheuren
Zerstorung, die die Gewaltpolitik des Nationalsozialismus angerichtet hat, erleben
und erlernen lassen, dass Gegensitze auf dem Wege der Verstindigung gelost wer-
den miissen, ist es moglich, unser Volk in die Gemeinschaft der anderen Volker
einzugliedern und in Deutschland selbst zu einer inneren Neuordnung zu kommen.

4.) Die besondere Aufgabe, die dem Lehrer bei dieser Wiedergeburt volklich-
menschheitlicher Gemeinschaft zugewiesen werden muss, ist die Wiederaufrich-
tung der durch den Terror des Nazitums moralisch' deformierten jugendlichen
Menschen zu ihrer wahren menschlichen Bestimmung. Denn nur wenn die deut-
sche Jugend erlebt und erlernt, dass die Forderung, selbst wahrhaftig zu sein und
den Rechtsanspruch des anderen zu achten, ernst genommen werden muss, ist der
Neuaufbau menschlichen Gemeinschaftslebens méglich.

5.) Um diese Ziele in der Schule verwirklichen zu kénnen, miissen die Gedanken der
Lehrer ferner auf die Notwendigkeit hingelenkt werden, die Schule in Zukunft so
zu gestalten, dass die Personlichkeits- und Gemeinschaftskrifte der heranwachsen-
den Jugend in lebensnaher Arbeit taglich geiibt werden.

6.) Fiir den Unterricht in der neuen Schule muss den Lehrern die Aufgabe gestellt
werden, die junge Generation wieder an pflichttreues Arbeiten zu gewdhnen und
sie mit dem Riistzeug eines soliden, fiirs Leben notwendigen Wissens auszustatten.

7.) Die Lehrerversammlungen, in denen die Grundsitze der neuen Erziehung klarge-
stellt werden, miissen weiten Raum zu freier Aussprache lassen, damit die Erzieher
spiiren, dass der Geist vertrauensvoller Zusammenarbeit an die Stelle entrechteter
Unterwiirfigkeit zu treten beginnt.”

im Original: ,moralich®
im Original erneute Numerierung als 6.) mit entsprechender Fortsetzung in den Folgeabsatzen
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8.) Die Auswertung der allgemeinen Richtlinien fiir die einzelnen Schularten und Fi-
cher muss dann in kleineren Arbeitsgemeinschaften erfolgen, in denen die selbstti-
tige Mitarbeit der Lehrer zu voller Entfaltung kommen kann.

9.) Die Ergebnisse dieser Arbeit werden in neuen Vollversammlungen als Wiinsche
und Vorschlige der Lehrerschaft den Beauftragten des Oberprisidiums unterbrei-
tet, sodass die Erziehung der Erzieher auf einem wechselseitigen Geben und Emp-
fangen beruht.
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Zeitlage: AuBerste Armut, bitterstes Leid, seelische Not ohnegleichen als Folgen einer

Erschiitterung, ja Vernichtung des offentlichen und privaten Lebens durch Kata-
strophen groBten Ausmabes.

Erfordernis der Stunde: Bildung eines neuen Menschen, der die Gegebenheiten der

Zeit ertragen und meistern kann.

Die Lehrer, besonders die Volksschullehrer. sind jetzt von iiberragender Bedeu-
tung, da sie weite und tragende Schichten des Volkes formend beeinflussen.

In der christlichen Religion liegen die Kraftquellen fiir die Gesundung des moder-
nen Menschen und des deutschen Volkes. Die Kirche hat friih die verhéngnisvollen
Lehren des Nationalsozialismus in ihrer Verderbtheit den Gldaubigen klargelegt. Thr
gebiihrt ein entscheidender EinfluB auf die Erziehung der Kinder und damit auf die
Lehrerbildung, die im konfessionellen Rahmen gehalten werden muB.

Die padagogische Akademie, der letzte Stand der Lehrerbildung, brachte als Neues
und Gutes: eine wissenschaftliche Grundbildung fiir den Lehrer gleich der anderen
geistigen Berufe, dann erst wissenschaftliche und praktische Fachausbildung. Dar-
an muB grundsitzlich festgehalten werden. Ein sofortiges Auflebenlassen der pad-
agogischen Akademien in ihrer urspriinglichen Planung und ihrer besten Ausfiih-
rung ist zur Zeit aber nicht moglich. (Zerstorung der Stadte! Wie weit wird das ho-
here Schulwesen, namentlich das fiir die weibliche Jugend wieder aufgebaut?)

Eine Zwischenlésung kann vielleicht fiir die ersten Jahre iiber den Lehrermangel
hinweghelfen.

Vorschlige fiir die vorldufige Ausbildung von Lehrerinnen.

. Zeitdauer dieser Ausbildung: 2 Jahre.

Eine nur einjdhrige Ausbildung wird wahrscheinlich geniigen fiir padagogisch
schon vorgebildete Krifte, die von der Alliierten Kontrollkommission vorliufig
entlassen und fiir eine Umschulung freigegeben sind; z.B. fiir Lehrerinnen, die seit
1933 ausgebildet sind, innerlich aber nicht aut dem Boden des Nationalsozialismus
stehen.

Eine nur einjdhrige Ausbildung wird vielleicht auch notwendig fiir Krifte ohne
padagogische Vorbildung, wenn sich in Zukunft ein grofler Lehrermangel ergibit.
Fiir die letztere Gruppe der kurzfristig ausgebildeten Lehrerinnen werden wihrend
der folgenden Jahre 2-3wochentliche Ferienkurse als verpflichtend eingerichtet.

Inhalt der Ausbildung: Die Ausbildung ist a) wissenschaftlich
b) praktisch
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Aus dem Begleitschreiben geht als Absender dieses Konzeptes die Ordensgemeinschaft des Klosters Brede
(Brakel) hervor.
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a) Wissenschaftliche Ausbildung: Vorlesungen, bezw. Unterweisungen werden

erteilt in Padagogik, Religion und Philosophie, da die deutsche Oberschule eine
gediegene Kenntnis auf diesen Gebieten nicht gab. Das von der hoheren Schule
in Deutsch und Geschichte vermittelte Wissen verlangt einen Ausgleich oder gar
eine Umbiegung. Die Pflege einer Fremdsprache, bes. des Englischen, ist eine
praktische Forderung der Gegenwart. Zeigen sich als Folge des Krieges auf an-
deren Gebieten (Erdkunde, Naturwissenschaften, Mathematik) grosse Liicken,
so konnen, bezw. miissen 1 — 2 Stunden zur Hebung der Schiden eingelegt wer-
den. Zur Gesunderhaltung des Korpers dienen Ubungen in der Gymnastik. Die
Einzelausbildung bezw. -fortbildung in Instrumentalmusik (Orgel, Klavier, Vio-
line) wird tatkriftig gefordert.

b) Die praktische Ausbildung umfasst Unterrichtsanweisungen in den verschiede-

nen Fichern, Hospitation und eigenes Unterrichten in einer ein-, drei- und acht-
klassigen Volksschule.

Zur Durchfiihrung der Ausbildung:
Die praktische Ausbildung lduft der wissenschaftlichen Durch- bezw. Nachbil-

dung parallel.

Die einzelnen Jahresabschnitte konnen jeweils auch aufgeteilt werden in eine
Zeit zusammenhangender praktischer Betitigung und in eine Zeit rein oder vor-
wiegend wissenschaftlicher Schulung. (Schulpraktiken der Pidagogischen Aka-
demien) Doch ist bei diesen Erwigungen zu beriicksichtigen, dass auch die
Volksschule im Wiederaufbau ist und geeignete Schulen der niheren Umgebung
kaum in geniigender Zahl sofort zur Verfiigung stehen; ferner dass die Praktiken
eine zusitzliche Belastung fiir die schon stark in Anspruch genommenen Leh-
rer(innen) bedeuten wiirden.

Bei Kriften, die in der Schule bereits titig waren, tritt die praktische Ausbildung
zugunsten der weltanschaulichen und wissenschaftlichen Umschulung zuriick.
Aus wirtschaftlichen Griinden lehnt sich die vorlaufige Lehrerinnenausbildung
in der Frage der zeitlichen Einteilung an das Schuljahr der Volks- und héheren
Schulen der Umgebung an; sie arbeitet also in Jahresdritteln, nicht in Halbjah-
ren.

Stundenzahl:
ROIPION oo i A S s e TG 3
Philosophie (Logik, Psychologie, Ethik) 3
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Padagogik (Geschichte der Pidagogik u. Lektiire padagogischer 2
Schriften, allgemeine Erziehungs- und Unterrichtslehre)

BIEBISCR «rcvimninsmi i s i e S e 2
o) 11 1o (| N 2
ERBUSCR . cosissssssssesmesssnsispsussissvasssssmonsiasssneapsnsnpennssessssssusninspssmsmmssis 2
GYIINASOR. ooxcrnuunsionmnsimussissmamssismssssn s s i s s 2

Sa. 17




Unterrichtsanweisung in

T S R 1
DIBUSEH wovovisvnvosmunsmmrmssntimms st i a0 s ke e oA 1
T L o R T 1
Geschichte/Erdkunde ........ccceveeeiiiiiiiiiecciiciiee e 1
20t 111 D 1
Natatkonde oo s T 1
Musik/Zeichnen . isamnsanannamminenniwiimam 1
Handarbeit/Hauswirtschaft .........cocoooeeiiiiiiiiiieecee, 1
Muster- und Probelektionen, 14tigig im Wechsel 2
Hospitieren und eigenes Unterrichten 4-6

(Wechsel des Fachs: bei 1jidhr. Kurs alle 4-6 Wochen
bei 2jihr. Kurs alle 8-10 Wochen

14 — 16 Stunden

Gesamtzahl der Stunden: 31-33

3. Aufnahmebedingungen: 1. Zeugnis der Reifepriifung.

2. Charakterliche Eignung.

ad 1) Bei den von der Alliierten Kontrollkommission vorldufig entlassenen, aber zur
Umschulung freigegebenen Kriften konnte unter Umstdnden andere Vorbildung
vorliegen. Von Fall zu Fall wire dann besonders zu entscheiden.

ad 2) Die charakterliche Eignung der zukiinftigen Lehrerin ist duBerst wichtig und
der wissenschaftlichen Vorbildung in gewisser Weise libergeordnet; daher wird die
aufnehmende Anstalt Auskunft bei Pfarramtern und zuverldssigen Personen suchen
miissen und vor allen Dingen die innere Einstellung zur NSDAP zu erkunden
trachten.

Erkennt man wihrend der Ausbildung die eine oder andere Studentin als ungeeignet
fiir den spiteren Lehrberuf, dann ist sic mit Hinweis auf andere Berufsmoglichkei-
ten zu entfernen; bei groBBeren Vergehen wird sie sofort und riicksichtslos entlassen.

4. Abschlufl der Ausbildung:
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Die Studentin erweist durch Erledigung schriftlicher und miindlicher Aufgaben ihre
wissenschaftliche und praktische Befahigung. Die 2. Lehrerpriifung bleibt bestehen.

. Die charakterliche Durchformung der kiinftigen Lehrerinnen wihrend der Ausbil-

dungszeit ist die Hauptaufgabe der neuen Lehrerinnenbildung. Eine erziehliche Be-
einflussung im christlichen Sinne wird angestrebt nicht nur bei der Wissensver-
mittlung und praktischen Schulung, sondern auch durch die Gestaltung des gemein-
samen Wohnens im Internat, das durch die gegenwirtigen dufleren Verhiltnisse na-
hegelegt wird. Grundsitzlich ist auch das Wohnen in Einzelfamilien erlaubt. Der
Anstalt verbleibt aber das Recht, der angehenden Lehrerin den Eintritt in eine unge-
eignete Familie zu untersagen.
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Die Armen Schulschwestern von U. L. Frau® dienen der Kirche in den Bediirfnissen
der Zeit. Sollte die Brede wie in fritheren Jahren wieder Lehrerinnen ausbilden diirfen,
so werden die Schwestern mit Freuden alle ihre Kraft an die Erfiillung dieser Aufgabe
setzen. Sie treten aber zuriick, wenn die Sache eine andere Losung erheischt.

«\. L. Frau®. Unsere Liebe Frau, Ehrentitel Marias, hier Name der weiblichen Ordensgemeinschaft des Klo-
sters Brede (Brakel)
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Vorschldage zur Neugestaltung der Lehrerbildung 1945.

Die Lehrerbildung kann nur im Rahmen einer Neubelebung des gesamten piadagogi-
schen Lebens in Gang gebracht werden. Auf jede Weise ist daher dafiir zu sorgen, dall
die der nationalsozialistischen Pidagogik entgegengesetzten Id e e n sich bekunden,
sich ausbreiten und in der Allgemeinheit Widerhall® finden konnen. Die nationalsozia-
listische Weltanschauung muB nicht nur ausgemerzt, sondern durch Verbreitung der
entgegengesetzten Ideen ausgeschaltet und innerlich iiberwunden werden. Das kann
nur geschehen, indem die vom® nationalsozialistischen Staate niedergeschlagenen
Krifte, soweit sie die von thnen vorausgesehene Katastrophe iiberlebt haben, gesam-
melt werden und thnen Betatigungsmoglichkeiten gegeben werden, soda3 aus dem
Trimmerfeld, das der nationalsozialistische Staat auch auf diesem Gebiete hinterlassen
hat, wiederum neues Leben erbliihen kann.

Vielfach sind die Kaniile, in denen sich die richtigen padagogischen Ideen verbrei-
ten konnen. Keiner von ihnen darf iibersehen werden. Soweit emigrierte Vertreter der
padagogischen Wissenschaft noch am Leben sind, werden sie jetzt wohl nach
Deutschland zuriickkehren. Besonderer’ Wert wire auf den bekannten Moralpidago-
gen Friedrich Wilhelm Foerster® zu legen, der schon vor etwa 20 Jahren wegen
seiner edlen pazifistischen Haltung in die Schweiz gehen muBite. GemaBregelten wis-
senschaftlichen Padagogen, die ohne zu emigrieren ihre Titigkeit aufgeben mufiten, ist
thre Wirkungsmdoglichkeit zuriickzugeben. Viele haben in der Stille weitergearbeitet,
weil sie eine Anderung der Verhiltnisse erhofften. Freilich blieb ihre Titigkeit meist
auf den Raum der Studierstube beschriankt, denn die éltere Lehrerschaft besall nicht
genug Interesse fiir die Pidagogik, und die jiingere war gegeniiber der ihr aufgedring-
ten Richtung schutz- und hilflos. Jetzt aber kann ihre Arbeit nutzbar gemacht werden,
und die Liicke, die der Nationalsozialismus auch im padagogischen Leben hervorgeru-
fen hat, kann tiberbriickt werden.

Die vom Nationalsozialismus vernichteten Einrichtungen zur pidagogischen For-
schung sind gleichfalls wieder zu errichten. Ihnen ist auch ihr fritherer Einfluf3 auf die
jetzt ganz brach liegende Weiterbildung der Lehrer wiederzugeben. Unter diesen Ein-
richtungen ist auf katholischer Seite zu nennen das "Deutsche Institut fiir wissen-
schaftliche Pddagogik” in Miinster/Westf., dessen letzter Leiter Weihbischof Roleff
war, nachdem Professor Steffes als Nachfolger von Professor Ettlinger die
Leitung niederlegen mufite, weil kein staatlicher Beamter mehr am Institut titig sein
durfte. SchlieBlich wurde es staatlicherseits geschlossen. Sein Vermégen, darunter die
wertvolle Bibliothek von 40.000 Binden fiel dem NSLB” anheim. Sie soll nach Bay-
reuth gebracht worden sein. Von den friiheren Dozenten, den Mitgliedern und dem
weiteren Kreis der Mitarbeiter sind die meisten den alten Idealen treu geblieben und
konnen ihre Forschungs- und Lehrtitigkeit wieder aufnehmen. Es wire notig, die Ver-

im Original: ,\Wiederhall*

im Original; ,von*

im Original: ,Besonderen*

im Original: Forster”

LNSLB": Nationalsozialistischer Lehrerbund, ein der NSDAP angeschlossener Verband

U-I- - T
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bindung mit ihnen wiederherzustellen, damit gemeinsame, planmiaBige Arbeit geleistet
werden kann. Ahnliches gilt von der "Katholischen Schulorganisation” Diisseldorf,
Reichstrae 20. Sie wurde auch zerschlagen. Ihre wissenschaftlichen Mitarbeiter ka-
men zum Teil in eine sehr bedringte Lage. Auch ihr wiire ihre Betitigungsmoglichkeit
zuriickzugeben.

Fiir eine fruchtbare Lehrerbildung ist auch eine hochstehende padagogische Presse
notig. Die pidagogischen Zeitschriften suchten sich nach 1933 durch groBe Opfer und
durch Verkleinerung und durch Zusammenlegung noch eine Weile zu halten, muBten
aber schlieBlich ihre Tiatigkeit aufgeben, wobei mitunter auch der Verleger in den Ruin
hineingerissen wurde. Solche Zeitschriften miissen neugegriindet und zu Trigern anti-
nationalsozialistischer Pddagogik werden. Sie miissen zunichst Kampfzeitschriften
gegen den Nationalsozialismus sein und der Lehrerschaft beweisen, daB dieser nicht
nur duferlich gescheitert ist, sondern dal er seinem ganzen Wesen nach unmoglich
war. In Aufsdtzen und Schriften ist die Hohlheit der nationalsozialistischen Padagogik,
die ein biologisch fundierter Relativismus war und die Ideen des im Wahnsinn gestor-
benen, aber durch seinen blendenden Stil bestechenden Friedrich Nietzsche zur
Grundlage hatte'®, nachzuweisen. Es ist zu zeigen, dall tiefere Ideen auBer einigen
Entlehnungen aus der Zeit des deutschen Klassizismus nicht vorliegen, und daB sie nur
den Zweck hatte, der nationalsozialistischen Bewegung fanatisierte, blindlings ergebe-
ne Massen zur Verfiigung zu stellen. Von den vor 1933 gedruckten, fiir die Lehrerbil-
dung geeigneten padagogischen Biichern werden manche Verleger noch Bestinde ha-
ben. Auch nach 1933 haben einzelne Autoren und Verleger noch den Mut gehabt, péd-
agogische Biicher, die nicht nationalsozialistisch, sondern rein sachlich waren, zu
drucken. Sie muBten allerdings froh sein, wenn man sich mit einer parteiamtlichen
Ablehnung begniigte. Jetzt konnen sie wieder ihrem Zwecke zugefiihrt werden. Zu-
sammen mit den noch ungedruckten Werken der antinationalsozialistischen Pidagogen
konnte der Bedarf an padagogischen Schriften fiir die Lehrerbildung zur Not gedeckt
werden. Ein Aufruf zur Sammlung ilterer padagogischer Biicher, die sich in der Hand
von Privaten befinden, konnte'' schwer geschadigten padagogischen Bibliotheken zur
Auffiillung ihrer Bestinde von Nutzen sein.

Die Schulaufsicht muB ihre Funktion, pidagogische Beratungsstelle zu sein und
nicht bloBe Verwaltungsstelle oder blofes Instrument der Politik, in erhéhtem MaBe
wieder aufnehmen. Deshalb muB sie von wirklich auch wissenschaftlich auf der Hohe
stehenden Personlichkeiten ausgeiibt werden. Eine zentrale, nicht bloB ortliche Rege-
lung diirfte nicht zu umgehen sein. Sie'> konnte namentlich auf die Jungeren Lehrer
und auf die Lehramtsanwirter einen sehr groBen EinfluB im antifascistischen Sinne
ausiiben. Schulaufsicht und Lehrerbildung miissen Hand in Hand arbeiten, sonst wiirde
die Arbeit der Lehrerbildung, die ja bei einem Mangel an Lehrpersonen sich vielleicht
mit kiirzesten Ausbildungszeiten begniigen muB, vergeblich sein.

'® " im Original: ,hatten*

im Original: ,kénnten*
im Original: ,So"
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Aus dem gleichen Grunde miissen wir auch ein auf demokratischer Grundlage aufge-
bautes, bliihendes pidagogisches Vereinsleben haben. Wohl auf keinem Gebiete so
sehr als auf diesem hat der Nationalsozialismus seine Unfahigkeit nachgewiesen. Im
autoritir gefithrten NSLB war alles padagogische Leben erstorben. Wenn sich nun-
mehr die Krifte wieder frei betatigen konnen, wird das padagogische Interesse in der
Lehrerschaft wieder steigen. Die alten Vereinsfiihrer sind zum Teil noch am Leben.
Die meisten sind treu geblieben. Sie kénnten zunidchst den Rahmen fiir den Beginn ei-
nes neuen Vereinsleben aufstellen. Selbstverstindlich mul3 es den Lehrpersonen unbe-
nommen bleiben, sich gemalB ihrer religiosen und weltanschaulichen Einstellung zu-
sammenzufinden. Die Vereine miissen es als ihre Hauptaufgabe betrachten, die Leh-
rerschaft von den Uberresten der nationalsozialistischen Anschauungen zu befreien
und das padagogische Interesse neu zu beleben. Es konnten auch Arbeitsgemein-
schaften eingerichtet werden, die wieder sachlich pidagogisches Denken pflegen und
iiber die Fehler, die in den letzten 12 Jahren gemacht worden sind, Klarheit schaffen.

Im Zusammenhang dieser Gesamtbereinigung des padagogischen Lebens kann
dann auch die Lehrerbildung im engeren Sinne in Angriff genommen werden. Auch
hier muB auf die Krifte, die vor 1933 in der padagogischen Wissenschaft titig waren,
zuriickgegriffen werden. Es gibt eine groBere Zahl von Pddagogen, die in den letzten
12 Jahren nicht hervortreten konnten, die zum Schaden der Schule und des Lehrstan-
des trotz groBer Verdienste aus dem padagogischen Leben verschwinden muBten. Ins-
besondere hat auch das "Deutsche Institut fiir wissenschaftliche Padagogik" in Miin-
ster/Westf. grofle Opfer gebracht, um padagogisch interessierten Personen mit abge-
schlossener akademischer Bildung weitere padagogisch-wissenschaftliche Arbeiten zu
ermoglichen, sodaB sie fiir die Lehrerbildung zur Verfiigung stehen konnten. Wenn
moglich sollten die Lehrerbildner habilitationsreife wissenschaftliche Leistungen auf-
zuweisen haben und wiirden auch zum Teil den Titel "Professor” fiihren, wie das in
den letzten Jahren, von 1926 an, in Deutschland der Fall war. Ein Teil der Lehrerbild-
ner war gleichzeitig Universititslehrer.

Die Ausbildung der Lehrer geschieht am besten auf konfessioneller Grundlage. Die
Lehrpersonen sind dann ganz auf die Schulen ihres Bekenntnisses eingestellt und kon-
nen gemiB dem piddagogischen Prinzip der Konzentration den ganzen Unterricht in
einheitlichem Geiste erteilen. Bei Feststellung des wissenschaftlichen Niveaus, das fiir
die Volksschullehrer angestrebt werden soll, ist zu berticksichtigen, dall der Volks-
schulunterricht Menschenbildung ist, daB3 die Erziehung des Volksschulkindes in ver-
hiltnismifBig wenig Jahren geleistet werden muf3, und daB die Verhiltnisse gerade in
der Volksschule oft besonders ungiinstig sind. Daher ist der Bildungsstand des Lehrers
so hoch wie moglich zu erstreben. Fiir die konkreten Anforderungen, die an den Lehr-
amtsanwirter heute in wissenschaftlicher Beziehung gestellt werden miissen, sind des
weiteren allerdings auch Erwagungen anzustellen, die nicht auf piddagogischem Gebiet
liegen. Das hingt davon ab, welche Aufwendungen fiir die Erziehungszwecke gemacht
werden konnen, und welche gehaltlichen und sonstigen Berufsaussichten man bieten
kann. Danach wird sich der Zugang von Anwirtern zum Lehrerberuf richten. Von ei-
ner Ideallosung dieser Frage wird man wohl in Deutschland fiir die ndchste Zukunft
absehen miissen, weil die Mittel dafiir nicht ausreichen diirften. Je langer und griindli-
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cher die Ausbildung sein kann, desto hoher wird das geistige Niveau und das berufli-
che Ansehen des Lehrerstandes sein, desto grofere Vorteile wird man aber bieten
miissen, wenn man eine geniigende Zahl von Bewerbern haben will. Man kann auch
bedenken, daB man durch Wegfall des Arbeits- und Militirdienstes jetzt mehrere Jahre
erspart, die einer langeren Ausbildungszeit zugute kommen konnen. Es ist jedenfalls
nicht zu wiinschen, da8 der Lehrer zu jung in sein verantwortungsreiches Amt, zum
Teil noch auf entlegenem Posten, hinein kommit.

Von entscheidender Bedeutung fiir die Gestaltung der Lehrerbildung ist die Frage,
wann der Ausbildungsgang zum Lehrer von dem Unterricht der allgemeinbildenden
Schulen abzweigen soll, ob ein direkter Ubergang von der Volksschule in die Lehrer-
bildungsanstalten moglich sein oder ob und wie lange die hohere Schule besucht wer-
den muB. Auch hier kann der Entscheidung aus den oben angegebenen Griinden nicht
vorgegriffen werden. In Deutschland befinden sich jetzt Lehrer, die durch verschiede-
ne Ausbildungsweisen in ihr Amt gekommen sind. Diese verschiedenen Wege haben
ithre Vor- und Nachteile. Trennt man die Ausbildung der Lehrer friihzeitig, also mit 14
Jahren nach Abschluf3 der Volksschule von der Allgemeinausbildung der iibrigen gei-
stigen Berufe ab, so gewinnt man etwas Zeit, und die Anwiirter kénnen in schultech-
nisch praktischer Beziehung in der Beherrschung des Volksschullehrstoffes besser auf
den Lehrerberuf vorbereitet werden. Auch ist diese Ausbildung fiir den Staat wie fiir
den Einzelnen etwas billiger und kann durch staatliche Zuschiisse auch unbemittelten
Anwirtern zuginglich gemacht werden, wodurch man durchaus wertvolle Personen
aus den Kreisen, die sich mit Volksschulbildung begniigen miissen, fiir den Lehrerbe-
ruf gewinnen kann. Die Lehrerbildungsanstalt muf3 in diesem Falle auch die Aufgabe
der Allgemeinbildung mit iibernehmen. Sie ist dann eine Art hohere Schule, die sich
am besten der Form der Deutschen Oberschule stofflich anzugleichen hitte. Wenn
auch dieser Bildungsgang dem der anderen hoheren Schule nicht véllig gleicht, so
muB er doch gleichwertig sein, und der AbschluB muB das Recht'’ zum Hochschulstu-
dium gewiihren, damit aus den Fihigsten der Lehramtsanwirter auch der'* Nachwuchs
fiir die padagogischen Wissenschaften hervorgehen kann.

LBt man jedoch die Allgemeinbildung der zukiinftigen Lehrer moglichst lange,
bestenfalls bis zum Abitur, gemeinsam auf den fiir alle eingerichteten hoheren Schu-
len, dann ist die Ausbildung etwas teurer, ist aber tiefer. Sie ist auch fiir die geistige
Selbstiindigkeit des Lehrers, sowie fiir eine verstandnisvolle Menschenfiihrung besser.
Sie vermeidet die Abseitsstellung des Lehrers gegeniiber den iibrigen geistigen Beru-
fen und ist deshalb von der Lehrerschaft einmiitig gefordert worden. Sie gibt dem Leh-
rerstande ein groBeres Ansehen und diirfte seinen EinfluB im Sinne der Uberwindung
des Nationalsozialismus erhohen. Eine solche Ausbildung wiirde allerdings wohl auch
ein Mehr von Besoldungsausgaben fordern, denn die jetzt in Deutschland befindlichen
akademisch gebildeten Volksschullehrer fiihlen sich durch die ihnen'® gebotenen Be-
soldungs- und Beforderungsverhiltnisse enttduscht.

' im Original fehit: ,das Recht"
' im Original: ,Der*
'® im Original: ,jhenen"
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Als fiir die anderen Berufe eine bessere Konjunktur entstand, horte auch der Zugang
fiir diesen Ausbildungsgang fast ganz auf. Er ist aber der bessere und darum anzustre-
ben. Die Lehrerbildungsanstalt hat in diesem Falle nicht mehr die Aufgabe der Allge-
meinbildung. Sie ist eine reine Hochschule, wie wir ja deren eine Anzahl in Deutsch-
land besaBen. Die Ausbildung der Volksschullehrer auf Universititen, die auch in Er-
wigung gezogen und auch von der Lehrerschaft gefordert wurde, scheidet wohl schon
deshalb aus, weil sie zu teuer sein diirfte.

Indessen mufB auch ein weiterer Ausbildungsgang ins Auge gefalit werden. Es
konnte namlich sein, daB ein etwa auftretender Lehrermangel Sofortmafnahmen erfor-
derlich macht. Allerdings ist es noch nicht zu iibersehen, ob nicht durch Zuzug von
etwa abzutretenden Gebieten eine Uberzahl von Lehrpersonen zur Verfiigung steht. Es
gibt auch noch andere Griinde, die das Vorhandensein eines anderen kiirzeren Ausbil-
dungsganges gegenwirtig notig erscheinen lassen. Die Pflicht der Gerechtigkeit erfor-
dert es, nunmehr auch solchen Personen den Zugang zum Lehrerberuf zu erméglichen,
die in den vergangenen Jahren ihre Neigung dazu unterdriicken muBten, weil sie zu
charaktervoll waren, um sich dem Gewissenszwang, den der Nationalsozialismus den
Lehrern auferlegte, zu fiigen. Solche diirften sich besonders in den Kreisen der christ-
lichen Jugendbewegung befinden. Auch unter den Schiilern hoherer Lehranstalten
konnen geeignete Leute vorhanden sein, die, durch den Krieg iiberaltert, nun den
Lehrerberuf wihlen méchten, wenn eine kurzfristige Ausbildung moglich wire. Sie
wiirden durch gereifte allgemeine Anschauungen in etwa das ersetzen, was ithnen nicht
durch eine lingere Ausbildung mitgegeben werden kann. Auf ihre charakterliche Eig-
nung wire besonderes Gewicht zu legen. Denn nur wenn sie den nétigen sittlichen
Ernst und die Liebe zum Beruf besitzen, werden sie auch spiter an ihrer Fortbildung
weiterarbeiten, und das, was ihnen noch fehlt. nachholen. Ihre Anstellung wire an den
Nachweis erfolgreicher Weiterbildung, die in einer Priifung festzustellen ist, zu kniip-
fen. Auch wire es zweckmiBig, wenn sie nach einer praktischen Schultiatigkeit noch
einmal zur Lehrerbildungsanstalt zuriickkehren miiiten. Wihrend ihrer Ausbildungs-
zeit miissen sie sich auch den Lehrstoff der Volksschule so wiederholen, daB er ithnen
vollstindig présent ist, damit sie spater fiir jede Unterrichtsaufgabe stofflich geriistet
sind. Fiir eine solche Notausbildung wiirde etwa ein halbes Jahr anzusetzen sein.

Wie immer die berufliche Ausbildung der Lehrer duBlerlich eingerichtet werden
mag, ob in Verbindung mit ihrer Allgemeinbildung oder getrennt von ihr oder be-
helfsmiBig in kurzfristigen Kursen, das Wesentliche ist doch ihre innere Gestaltung.
Und diese hingt mit dem Stande der Piadagogik als Wissenschaft zusammen. Es wire
der groBte Fehler, eine buntscheckige Padagogik, die aus verschiedenen heterogenen
Teilen zusammengesetzt ist, in die Lehrerbildung zu tragen. Vielmehr miissen die
Zweige der piadagogischen Ausbildung eine systematische Einheit bilden. Diese Ein-
heitlichkeit darf aber nicht blo den theoretischen Unterbau betreffen, sondern muf}
mit ihren Konsequenzen bis in die konkreten Forderungen des piddagogischen Alltags
gehen. Da die Methode kein Schema ist, das nur kopiert werden braucht, mufl der Leh-
rer sich seinen eigenen Weg suchen kdénnen. Um aber den gangbaren Weg vom Irrweg
und Abweg unterscheiden zu kénnen, mufl der Lehrer grundsitzliche Klarheit tiber die
prinzipiellen padagogischen Forderungen und die Moglichkeiten ihrer Verwirklichung
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haben. Es mul das konkrete Einzelne mit dem Allgemeinen durchgingig verbunden
sein. DaB eine solche Padagogik der Offentlichkeit noch nicht vorliegt, ist auch eine
Schuld des Nationalsozialismus. Im Auftrage des "Deutschen Instituts fiir wissen-
schaftliche Padagogik" wurde ein etwa 20 Binde umfassendes Handbuch der Erzie-
hungswissenschaft von Egersdorfer, Raederscheidt und Schrteler herausgegeben,
aber die Mehrzahl der Binde blieb ungedruckt. Ahnlich ging es dem Versuch des Un-
terzeichneten, prinzipielle Orientierung mit konkreter praktischer Anwendung in einer
einheitlichen Schriftenreihe zu verbinden. Der Verleger zog nach 1933 sein Einver-
standnis zur Herausbringung des Werkes zuriick. Die Unterrichtslehre des Unterzeich-
neten und die Methodik des Sprachlehrunterrichtes von Altekamp und Wormann fan-
den Unterkunft in einem anderen Verlage, die Pidagogische Psychologie vom Unter-
zeichneten in Verbindung mit Dr. Klaes und Dr. Rotger sowie die Praxis des Erstle-
seunterrichts von Joch blieben ungedruckt, und die weiteren Binde blieben mehr oder
weniger umfangreiche Fragmente. Diese Arbeiten wiren nun zu vollenden. Damit
kann die Lehrerbildung dem Stande der Wissenschaft entsprechend ausreichend fun-
damentiert werden. Zu regeln bliebe noch die Frage, wie die Reihenfolge der Fiicher
und das Nebeneinander der einzelnen Disziplinen festzulegen ist, so wie die Zeit, die
Jeder von ihnen zu widmen ist, kurz, die Einzelfragen eines ausfiihrlichen Stundenpla-
nes, auf die hier allerdings nicht eingegangen werden kann.

Wenn es gelingt, die Lehrerbildung in diesem Geiste in Gang zu bringen, so ist
wieder ein Triimmerfeld bereinigt, das der Nationalsozialismus hinterlassen hat, und
ein Beitrag geleistet zur Heilung der schweren Wunden des deutschen Volkes. Denn
eine gute Erziehung der Jugend ist die Voraussetzung fiir die Mitarbeit unseres Volkes
an den Aufgaben, die zum Wohle der Menschheit im Rahmen der Zusammenarbeit der
Volker jetzt und in der Zukunft zu 16sen sind.

Dr. phil. Oswald Opahle
ehem. Dozent am "Deutschen Institut f. w. Pidagogik".
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Entsprechend der landschaftlichen Gliederung Westfalens sind mehrere "Typen” von
Lehrerausbildungsanstalten herauszubilden:

[. fiir das Miinsterland: ausgerichtet auf die liandlichen und dérflichen Verhiltnisse
des Miinsterlandes — er muss moglichst aus diesen oder doch verwandten Verhalt-
nissen entstammen — zumindestens muss er innerlich bereit sein, spiter dort zu
wirken und Wurzel zu schlagen — er muss wesentlich katholisch sein, wie die bau-
erliche und kleinbiirgerliche Bevélkerung des Miinsterlandes es auch ist — er muss
am selben Altare mit den ihm anvertrauten Kindern gliubig knien'® — Orte: Miin-
ster oder die Kreisstadte des Miinsterlandes.

II. fiir das Industriegebiet: der "Industrieschultyp” ist zu bilden — solche Lehrerstu-
denten sind auszuwiihlen, die ernstlich entschlossen sind, spiter zwischen Zechen
und Fabriken zu schaffen — dieser Typ ist beweglicher — nicht so stark traditions-
gebunden — beide christliche Konfessionen stehen dort eng nebeneinander — die
Anstalt nimmt Studenten beider Konfessionen auf — sie hat einen kath. und einen
evangelischen Religionsdozenten — besser: Religionspddagogen — starke soziale
Ausrichtung: der Mensch soll Herr, nicht Sklave der Industrie sein — die besonde-
ren Aufgaben der Industriepddagogik werden stark beachtet. Orte im Industriege-
biet.

I1L fiir das Sauerland: Ausrichtung auf die Sauerlandwelt — auf das Gebirgsdorf — auf
Fluss und Bach und Wald — Herkommen aus den Dorfern und Stadten des Sauer-
landes — der bewegliche Gebirgsmensch in seinem Fleiss, seiner Tatkraft, seiner
Unternehmungslust muss piadagogisch ausgemiinzt werden — seine Umsicht — die
tiefe Verwurzelung in seinem Gottesglauben — das alles muss in dem Rahmen der
pidagogischen Zielstellung gesehen werden — am besten zwei Typen: kathol. An-
stalten im kath. Teil des Sauerlandes — evangelische Anstalten im evangelischen
Teil des Sauerlandes.

[V.fiir das Paderborner — Land und das Weserland: Verwurzelung in den béuerlichen
und kleinstidtischen Verhiltnissen, die denen des Miinsterlandes nahe verwandt
sind — diese Verwurzelung ist zu festigen, nicht zu lockern (eine Lockerung be-
deutete es, wenn eine verflossene Zeit Lehrerstudenten ins Rheinland verpflanzte
(Bonn!) — Bildungsstiitten”: in Paderborn oder in den Kreisstidten des Paderbor-
nerlandes und des Weserlandes. — Vorwiegend katholisch.

In diesem Sinne muss der Charakter der Lehrerbildungsstitte nach der Landschaft be-
stimmt sein. Dann kommt es nicht vor, dass ein Lehrer nicht aufs Land "passt”. Auch

'® " im Original: .knieen*

im Original: .Bildungsstadten®

299

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




Anhang 1.4
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Lehrerbildungskollegium sollte méglichst in Westfalen aus dem westfilischen

Raum stammen.

Dr. Schwerdt, Berge Kreis Meschede.

9. Nov. 1945'®

Der Schulrat Meschede, den 29. November 1945
Meschede

Mogliche Wege fiir die Lehrerausbildung.

Die Universitdten stellen ihre Einrichtung der Lehrerausbildung zur Verfiigung —
der Student nimmt teil an den Veranstaltungen der Universititen iiber Erziehungs-
wissenschaft, Philosophie, Psychologie — wer ein Wahlfach studieren will, findet
reiche Gelegenheit in den geographischen, geologischen, naturwissenschaftlichen
usw. Seminaren — es miissen nur diejenigen Dinge an die Universititen angehingt
werden, welche die Verbindung zur praktischen Schularbeit schaffen: eine oder
mehrere Volksschulen, um die Studenten darin Beobachtungen und Ubungen ma-
chen zu lassen. — Neu ist dieser Gedanke fiir die Universitit auch nicht, denn be-
reits Professor Rein in Jena verband vor Jahren mit seinem Universititsseminar ei-
ne Ubungsschule fiir dhnliche Zwecke. Man brauchte demnach an der fiir die
Lehrerbildung in Aussicht genommenen Hochschule, statt eines Lehrstuhles fiir
Erziehungswissenschaften zwei oder drei solcher padagogischer Lehrstiihle zu er-
richten, jedem Professor eine bestimmte Volksschule anzuweisen und die Lehrer-
bildung wire angelaufen. — Diese Weise wiire — es lieBe sich einfach errechnen —
vielleicht die billigste, weil sie das Sekretariat und die iibrigen schon vorhandenen
Einrichtungen der Universitit einfach mitbenutzen wiirde. — Dabei wiirde die
Lehrerbildung eine dhnliche Stellung einnehmen, wie heute das "Zahnirztliche-
Institut” an einer Universitit, das ja auch neben den wissenschaftlichen Veranstal-
tungen Einfiihrungen in die Technik kennt. Die zweckmiBige Einrichtung und den
Aufbau eines solchen Lehrerbildungs-Instituts miite man den Professoren der Er-
ziehungswissenschaft, die moglichst praktische Erzieher und Unterrichtsfachleute
gewesen sein miissen, anheimstellen.

18

handschriftlicher Zusatz
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Pidagogische Akademien losen als Sonderhochschulen die Aufgabe der Lehrerbil-

dung. Es sind Professoren bzw. Dozenten fiir alle Ficher an solchen neu zu errich-
tenden Akademien anzustellen. Im Einzelnen wiren gefordert: ein bis zwei Erzie-
hungswissenschaftler, ein Psychologe, ein Philosoph und eine ganze Reihe Metho-
diker: — fiir Religionspddagogik, fiir Sprache, fiir Mathematik, fiir Naturwissen-
schaft, fiir Geographie, fiir Geschichte, fiir Zeichnen, Musik und Turnen.

Ein eigenes Sekretariat, ein eigenes Gebdude wiren erforderlich.
Lehrerbildungsanstalten bilden den Lehrernachwuchs aus. Wesentlich wiirde in
diesem Falle die Frage nach der Vorbildung der Aufzunehmenden sein. Baut die
Lehrerbildungsanstalt im Sinne der alten Lehrerseminare in der Zeit vor dem ersten
Weltkriege auf das Volksschulentlassungszeugnis auf, so sind mehrere Jahre
"Sachunterricht” zu erteilen im Sinne der alten Priaparanden-Anstalten. Das wire
eine Abseitsbildung, da es genug allgemeinbildende Anstalten, Mittelschulen u.
hohere Schulen aller Art gibt. Der Lehrerbildungsanstalt eine solche verkiirzte ho-
here Schule vorzubauen, besteht kein Bediirfnis. Die Lehrerbildung sollte vielmehr
erst da einsetzen, wo es um das Bemiihen geht, den "Lehrenden” auszubilden. Da-
mit wiirde aber der Charakter des alten Lehrerseminars fallen, weil dieses sich erst
in den letzten eineinhalb Jahren der Ausbildung mit den Fragen der Unterrichtser-
teilung befalite.

Padagogische Institute wiren den einseitigen Lehrerseminaren immerhin noch vor-
zuziehen. Diese hitten die Moglichkeit, Bewerber mit Abitur, mit mittlerer oder
sonst geeigneter Vorbildung in Lehrerausbildungskursen zu vereinigen. Da ein
Handwerker eine mindestens 3-jihrige Lehrzeit von seiner Zunft aufgegeben er-
hilt, diirfte eine wissenschaftliche und praktische Ausbildung fiir den Erzieher-
Beruf nicht wesentlich kiirzer sein. Sie miiite wenigstens 2 — 3 Jahre umfassen.
Der mit dem Lehramtszeugnis Entlassene miilte zum mindesten ein Vielfaches an
praktischem péadagogischem Konnen mitbringen, als es in den letzten Jahren die
Regel war. Um in allen Fachern Unterricht erteilen zu konnen, ist es erforderlich,
daB die Studenten in jedem Fache den Unterricht lingere Wochen selbstindig ge-
fiihrt haben. Die notwendigen wissenschaftlichen und technologischen Elemente
miissen vorher oder zwischendurch an den praktizierenden Lehrerstudenten heran-
getragen werden. — Dabei liegt die besondere Kunst der leitenden Lehrerbildner
darin, dafl die theoretischen Unterweisungen moglichst in einer solchen Bildungs-
lage an den Studierenden herangetragen werden, wenn er die anschaulichen
Grundlagen gerade vor sich gehabt hat bzw. wenn er die Erlebnisgrundlagen noch
frisch und deutlich in sich tragt.

Die Belehrungen iiber die Begriffe "Anschauung” und "Denken" miissen dann
theoretisch in der rechten Tiefe erortert werden, wenn die Anschauung bzw. das
Denken in einem Unterrichtsbeispiel den Lehrer-Studenten vor Augen gestanden
hat. Das praktische Tun und die theoretische Belehrung miissen wie Webfaden und
Schiffchen durch-einander-kreuzen, damit das padagogische Lehrgebdude nicht nur
Theorie bleibt.

Die biuerliche Sonderart: Sie sammelt die Lehrerstudenten aus dem gesunden biu-
erlichen Hinterland — aus den kleinsten Dorfern und Bauernschaften. Diese Lehrer-
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bildungsanstalt ist neben eine hochwertige Dorfschule zu bauen; denn diese zeigt
anschaulich das Bildungsziel, das erreicht werden soll.

Sie beschiftigt sich mit biuerlicher Kultur und deren Vermittlung an die verschie-
denen Altersstufen.

Dabei scheint es organisatorisch wertvoll zu sein, wenn die Orte, die bereits eine
landwirtschaftliche Schule (bzw. Winterschule) besitzen, in erster Linie beriick-
sichtigt werden. Auf diese Weise wiirde den zukiinftigen Landlehrern das bauerli-
che Wissen durch die Fachlehrer der Landwirtschaftsschule zusitzlich mitgegeben
werden konnen.

Die industrielle Sonderart: Sie sammelt die Lehrer-Studenten aus dem industriellen
Gebiet. Sie befaBt sich neben der allgemeinen Psychologie mit der Seelenlehre des
Industriemenschen. Die Lehrinhalte der Schulen an Zechen und Hochofen haben
haufig dhnlichen Charakter wie die Umwelt. Das Ethos dieser Anstalten muf8 hin-
gegen iiber die Hirte und den grauen Alltag der industriellen Umwelt hinausfiihren.
Der Mensch ist als Herr der Industrie, nicht als ihr Diener zu werten.

Schwerdt."”

19
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Regierungs- u. Schulrat Warendorf, den 9. Januar 1946
Dr.Schmidt.

Die Kernfrage der neuen Lehrerbildung

geht nicht um das Fiir und Wider der akademischen und seminaristischen Form. Letz-
ten Endes kommt es auf den an, der die Form meistert. Es gibt Pfuscherarbeit semina-
ristischer und akademischer Form — der Beobachter braucht nur die Augen aufzutun!

Nach der erschiitternden Erfahrung der letzten Zeit, die mit erschreckender Deut-
lichkeit zeigt”, wie leicht und mit welch tiefer Wirkung die Schule des Volkes als In-
strument’’ machtpolitischer Strebungen und weltanschaulicher Demagogien miB-
braucht werden kann, muB die Grundfrage der Lehrerbildung lauten:

Wie sind Erziehung und Bildung des kiinftigen Lehrers zu gestalten, dafl er gegen
die billigen Argumente einer dem Nazismus dhnlichen und gegen die iiberzeugenderen
dialektischen Kiinste einer anscheinend zeitgemifBen, auf die Dauer aber und grund-
sitzlich beurteilt unhaltbaren weltanschaulichen Strémung méglichst gefeit sei.

Denn es mub leider zugegeben werden, daBl wohl kaum ein Stand von so elementa-
rer Wichtigkeit fiir das Volksganze wie der Volksschullehrerstand in Krisenzeiten sich
so labil erwiesen hat. Und nicht erst in der Krise, die der Nationalsozialismus herauf-
beschwor — in allen revolutioniren Bewegungen des 19. Jahrhunderts stellte der
Volksschullehrerstand die " Ultras ", wenn seit 1933 auch in besonders hohem Male.
Auf die Ursachen gehe ich spiter noch besonders ein.

Es ist nun ein sehr oberflachliches Argument, die " minderwertige Bildung des
Seminarikers " dafiir verantwortlich zu machen. GewiB ist das Seminar als Bildungs-
form auch nach den letzten Reformen kein Ideal gewesen — was iibrigens Gymnasium
und Universitit auch erst noch werden wollen! Die Idee des Seminars ist eben noch
nicht in einer zeitgemiBlen Form verwirklicht worden. Zum Zerrbild einer Berufs-
schule ist das Seminar aber erst geworden, als es 1m Zuge liberalistischer Bildungsbe-
strebungen der hoheren Schule angeglichen werden sollte, statt daB man seine Idee
rein und folgerichtig entfaltet hitte. Die Frucht konnte eine Bildungsform sein, deren
Ertrag anders zwar, aber gleichwertig der akademischen Schulung gewesen wire.

Dieses Ziel zu verwirklichen ist die Aufgabe der Gegenwart. Lost sie diese Aufga-
be nicht in diesem Sinne, so kommt wieder wie nach dem ersten Weltkrieg eine Zwit-
terbildung zustande, die unfruchtbar sein muB.

Die Griinde fiir die Anfdlligkeit des Volksschullehrers sind auf anderen Ebenen zu
suchen.

1. Kein Stand von so elementarer Bedeutung ist so lange in sozialer Hinsicht un-
gesittigt gelassen worden. Der Staat verlangte von ihm ein Hochstmal} an Einsatzfreu-
digkeit und beruflichen Ethos und miBachtete zugleich so lange die selbstverstindli-
chen beruflichen und wirtschaftlichen Forderungen.

Ll
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2. Kein Beruf ist so lange und ausschlieBlich von berufsfremden Vorgesetzen be-
aufsichtigt worden. Theologen und Juristen vom Ortsschulinspektor herauf waren be-
rufener als der Padagoge.

3. Kein Stand hatte so geringe Aufstiegsmoglichkeiten. Dal diese Verhiltnisse ei-
nen Stand mit Girungskeimen geradezu schwingern muBten, liegt auf der Hand.

Hinzu kommt ein meist wenig beachteter Umstand. Fast ein Menschenleben lang
ist die Schule ein Experimentierkasten fiir neuerungssiichtige Methodenreiter und das
Versuchsfeld fiir ernstzunehmende Reformer gewesen. Nur der Lehrer, der diese nicht
aufhérende Unruhe miterlebt hat, weiB, wieviel Nervositit aber auch wieviel Oppositi-
onsgeist in den Stand hineingetragen worden ist. Forderungen, die sich erst in einer
nichsten Lehrergeneration hitten erfiillen lassen, wurden an dltere und alte Schulmei-
ster gestellt, die in ihrer Art eben Meister und nicht gewillt waren, wieder Lehrling zu
werden. Wie ja kein Stand mit sogenannten Fortbildungsbetrebungen bedacht ist wie
der wirklich nie ausgelernte " Schullehrer ". Und doch braucht keine Arbeit soviel
Stille und Stetigkeit® wie die in der Schulstube. Der Lehrer der héheren Schule hat —
nicht dank seiner hoheren Bildung, sondern dank des groeren Ansehens, das ihm sei-
ne akademische Vergangenheit nun einmal bei den Deutschen verschafft, einen hiirte-
ren Willen gegeniiber allen Anzapfungen und unbilligen Forderungen. Der Volks-
schullehrer ist nun einmal der ewig Bevormundete — hoffentlich gewesen.

Die nationalsozialistischen Machthaber nahmen also nur eine Tradition auf, als sie
den Lehrer — namentlich auf dem Lande — zum Midchen fiir alles machten und mit
Band und Stern auf billigste und doch so deutsche Weise entlohnten. Von der NSV,
die dem Lehrer als dem besten Kenner sozialwirtschaftlicher Verhiltnisse im Dorfe
angetragen wurde, bis zum PG** war nur ein kleiner, meist erzwungener Schritt. Der
Nationalsozialismus miBbrauchte zwar die soziale Bedeutung des Volksschullehrers,
aber er sah sie und wertete sie. Diese Anerkennung ist ein Verfithrungs- und Uberre-
dungsmoment von groBer Schwere. Der Lehrer der héheren Schule stand fiir den Par-
teitaktiker der NSDAP erst im zweiten Treffen. Alles dies will gesehen werden, wenn
dem Volksschullehrer seine Nachgiebigkeit” gegeniiber dem Nazismus vorgehalten
wird. Mit seiner Vorbildung hat das wenig zu tun. Sonst wiren in den fritheren Posi-
tionen der Partei nicht so viele Akademiker gewesen.

Alle diese Griinde fiir die geringe Krisenfestigkeit des Volksschullehrers haben
nicht das Gewicht wie der zuletzt zu erdrternde.

4. Der Lehrerstand ergidnzte sich seit einem Menschenalter immer mehr aus
Schichten, die an sich weniger beharrend konstituiert sind als jene, die vordem die
meisten Berufsanwirter lieferten. Der Lehrer, der dem Bauernstand entstammt, ist kri-
senfester als der Sohn des sozialpolitisch interessierten Arbeiters. Der Handwerker-
sohn, der Sohn des mittleren Beamten, der Abkommling oft mehrerer Lehrergenera-
tionen erliegt nicht so leicht den Schlagworten der Agitation wie der nach sozialem

2 im Original: ,Statigkeit"

* NSV*: Nationalsozialistische Volkswohlfahrt, ein der NSDAP angeschlossener Verband
£ .PG": Parteigenosse, Mitglied der NSDAP

# im Original: ,Nachgibigkeit*
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Aufstieg ausgerichtete Mensch der Industriewelt. Der Arbeitersohn aus der GroBstadt
konnte zudem, aufs Land " verschlagen ", dort nicht wurzelfest werden und trug mit
seinem verstiandlichen Streben zuriick zur Stadt die auflésenden Tendenzen der Land-
miidigkeit und Landflucht in die Landlehrerschaft.

Wenn auch das ehrliche Streben nach héherer Lebensform, das den Arbeitersohn
mitbestimmte, Lehrer zu werden, nicht verkannt sein soll, jene wesentliche Bildung,
die nicht erstudiert werden kann, sondern aus der Bindung an den Boden und an die
festgefiigten Traditionen eines auf Tradierung aufgebauten Standes verhaftet ist,
kannte er zumeist nicht.

Die Lehrerin, die fast immer aus sozial gesicherten Schichten stammte, erwies sich,
gemessen an dem Lehrer, als ungleich krisenfester. Wozu allerdings noch kommt, daB
ihre religiosen Bindungen meist fester sind. Von der jiingsten Schicht kann das nicht
mehr gesagt werden. Sie erlag deshalb dem Nazismus leichter als die gleichalte Leh-
rerschicht.

Aus all diesen angefiihrten Tatsachen und Erwigungen ergibt sich zwingend die
Forderung: Offnet den Volksschichten den Weg zum Lehrerberuf, die auch in der all-
gemeinen Abwertung aller Werte wenigstens eine Krisenfestigkeit mitbringen, die ih-
rer Eltern- und GroBelterngeneration eingeboren war. Der Bauer mul} seinen zweiten
Sohn wieder Lehrer werden lassen und nicht Mediziner. Dem Lehrer muB8 es wieder
eine Sache seiner Berufsehre sein, einen Sohn seinem Beruf zuzufiihren. Dem Hand-
werker muf3 es wirtschaftlich moglich gemacht werden, eine Tochter Lehrerin werden
zu lassen. Es kann diesen Kreisen allerdings nicht zugemutet werden, ihre Kinder erst
die Oberschule und danach die Akademie beziehen zu lassen. Der "Student” in einer
solchen Familie hat oft genug den Erbanteil seiner Geschwister im Voraus vorwegge-
nommen oder sich mit solchen Riickerstattungskosten belastet, dal er seines Lebens
nicht froh wurde. Oft wird der Abiturient, der sich entschlossen hatte, Volksschulleh-
rer zu werden, umsatteln, weil ihn ideelle oder hichst materielle Griinde bewegten,
" hoher " zu greifen, wozu ihn die erlangte Reife ja befahigt. Nicht immer wird das be-
ste Material der Volksschule zukommen.

Die einzige Form der Berufsbildung, die zugleich der wirtschaftlichen Leistungsfa-
higkeit der Schichten, die berufen sind, den Nachwuchs zu liefern, entspricht und eine
Erzichung verbiirgt, die krisenfest macht, ist ein geldutertes Seminar in der Lebens-
form, die in etwa das Wort "Landheim" oder "Heimschule" kennzeichnet. Diese Form
beldBt den Jungen aus den oben genannten Schichten in einer Welt, die der seinen
dhnlich geartet ist. Sie kennt nicht das — heute sicher entformende — Milieu der " Bu-
de ". Sie gibt Gemeinschaft als wesentliche Lebensform. Sie verbiirgt Naturnihe, die
nicht aus Sentiment und Wirklichkeitsflucht geboren ist. Sie verlangt Bindung aus
Notwendigkeit, nicht als Mittel einer seelenlosen und geistfernen Gleichschaltung. Sie
ermoglicht jede Art musischer Titigkeit — Instrumental- und Volksmusik, Puppen- und
Biihnenspiel usw. in gleichgesinnter Gemeinschaft. Garten- und Kleintierpflege, Obst-
baumkultur und Obstverwertung, alle diese fiir den Lehrer des Volkes so wichtigen
Betitigungen werden als Freizeitbeschéftigung gern geiibt. So wichst der Seminarist —
wenn dieser etwas antiquierte Ausdruck noch gebraucht werden soll — in das Leben
des Landlehrers hinein. Die Formen des Hauses aber und der Hauslichkeit im Schul-
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heim konnen bei aller Einfachheit edel und einprigsam gestaltet sein, daB sie dem
kiinftigen Lehrer des Volkes sichere MaBstibe fiir seine Lebensform und fiir seine
Kulturtdtigkeit innerhalb seiner Schulheimat an die Hand geben. Man darf in diesem
Zusammenhang an die Kollegerziehung in England denken. Diese mit Tradition gela-
denen Erziehungsstitten sind als Erziechungsmittel des Volkes mit dem iltesten und
stetigsten Parlamentarismus nicht hoch genug zu werten. Diese unersetzbaren Erzie-
hungs- und Bildungswerte kann die Akademie nicht geben. Gibt sie, durch die Not der
Zeit gezwungen, den Studenten die Form des gemeinsamen Lebens, etwa der Burse™,
so nahert sie sich schon der Seminarform, wie sie in diesen Darlegungen verstanden
ist. (Es braucht hier wohl nicht gesagt zu werden, da8 akademische und seminaristi-
sche Bildungsform sich nicht hierin unterscheiden — so naiv ist die Problematik dieser
wichtigen Frage dann doch nicht angefaBt). Aber dieser unwesentlich — wesentliche
Zusatz zu unserer Forderung: seminaristische Bildung fiir den Volksschullehrer in ei-
nem Landheim, das alle Werte dieser piadagogischen Reformidee verwirklicht, unter-
streicht die Lebensnihe, die wir als wesentlichstes®’ Kriterium der Seminarbildung an-
schen.

«Burse”: Studentenheim
im Original: ,wesentlichstem*
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einer kurzfristigen Lehrerausbildung fiir die Volksschulen.

1) Die Situation.

Viele Lehrer, die sich durch ihr berufliches wie ausserberufliches Verhalten als
unwiirdig fiir ihr Erziehungsamt erwiesen haben, werden entlassen, andere sind gefal-
len oder schwer versehrt, iiberalterte Lehrkriifte miissen ausscheiden. Das wird zu ei-
nem Lehrermangel im gesamten Schulwesen fiihren.

Schon Jahre vor dem Kriege machte sich der Lehrermangel in der Volksschule be-
merkbar, weil das damalige Unterrichtsministerium es versdumt hatte, rechtzeitig fiir
geeigneten Nachwuchs zu sorgen und weil die schulpolitischen MaBnahmen des natio-
nalsozialistischen Staates das Amt des Lehrers und den Lehrerstand in den Augen der
Offentlichkeit weitgehend entwertet hatten, sodass der Nachwuchs fehlte.

2) Das Ziel einer neuen Planung ist ein Doppeltes:

a) ein starkes, von sittlicher Verantwortung getragenes Berufsethos zu schaffen
und zu pflegen,

b) eine erste UberbriickungsmaBnahme fiir die Ausbildung des Lehrernachwuch-
ses zu treffen.

3) Die Anwiirter fiir den Lehrernachwuchs sind jetzt schon zahlreich. Es melden sich:

a) Schiiler der bisherigen Lehrerbildungsanstalten, die ihre Ausbildung nicht voll-
enden konnten,

b) ehemalige Schulhelfer und -helferinnen,

c¢) Studenten der verschiedenen Fakultiten (Philologen, Theologen u.a.), die zu-
nichst keine Moglichkeit zur Fortsetzung ihres Studium sehen:

d) riickkehrende Wehrmachtsangehorige mit der mittleren und héheren Schulreife,
die bald eine neue Lebensgrundlage erlangen wollen;

e) Menschen der verschiedensten Berufe, die sich aus innerer Neigung der Erzie-
hungsarbeit widmen wollen.

4) Die berufenen Lehrerbildner sind sehr viel weniger zahlreich und nur mit grosster
Miihe und Sorgfalt festzustellen. Infcnlgf:dess,n:-:n215 - und weil die Aufgabe dringt —
kann und darf die Einrichtung einer in sich geschlossenen Lehrerbildungsreform
aus Griinden der Verantwortung noch nicht erwogen werden. Es kdnnen aber
Ubergangskurse durchgefiihrt werden unter der Leitung besonders ausgewiihlter
Schulrite. Bei diesen haben sich auch die Anwirter zu melden.

5) Die Auswahl erfolgt zundchst unter dem Nachweis iiber die Reinheit und Lauter-
keit der politischen Gesinnung. Der beauftragte Schulrat sammelt und sichtet die
Meldungen zunichst nur nach diesem Gesichtspunkt.

2 |in diesem Dokument im Original immer ,J*
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6)

7

8)

9)

Ein bestimmtes Lebensalter ist nicht vorgeschrieben, doch soll das 18. Lebensjahr
unbedingt vollendet sein. Nach oben sind die Grenzen im Anfang fliessend zu hal-
ten mit Riicksicht auf den langen Soldatendienst vieler Jungen und auf die idealisti-
schen Anwirter zu 3 e).

Die Eignungspriifung findet ebenfalls durch den Schulrat statt, der geeignete Lehr-
krifte seines Aufsichtskreises (auch aus der hoheren Schule) hinzuzieht. Die Lei-
tung hat in jedem Falle ein Vertreter des Regierungsprisidenten.
Die Priifung umfasst:
1) einen freien Aufsatz,
2) eine kurze Nachschrift,
3) einige Aufgaben des biirgerlichen Rechnens und aus der Raumlehre,
4) eine Unterhaltung zwischen Priifer und Priifling.”

Die Dauer des Lehrganges
wird teils ein halbes, teils ein ganzes Jahr umfassen miissen, je nach der Bildungs-
vorstufe der Teilnehmer.

Die Zahl der Teilnehmer
wird auf 30 beschriankt werden miissen.

Das Bildungsgut des Lehrganges

hat sich auf das Wesentliche zu beschrinken. Alle Nebendinge, und mogen sie
noch so reizvoll sein, miissen fallen. Fiir sie kann in Arbeitsgemeinschaften, die
ausserhalb des eigentlichen Planes liegen, Raum gegeben werden. Notwendig sind
folgende Lehrgebiete:

Einfiihrung in den Geist und die Aufgabe unserer Zeit.

Kinderseelenkunde.

Erziehungslehre.

Didaktik als Bildungslehre.

methodische Grundfragen aus den Einzelfichern.

Hinzu kommen:
Anleitung zum selbstindigen Arbeiten.
Einfiihrung zur rechten Vorbereitung auf den Unterricht.

29

handschriftliche Erganzung: ,5) Priifung der musikalischen Eignung!
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Ausserhalb des strengen Studienplanes kommen hinzu:
Arbeitsgemeinschaften mit fest umrissenen Zielen,
Kolloquien iiber Schul-, Bildungs- und Erziehungsfragen, ... und .

10) Der schulpraktische Gang
umfasst tiglich 2 Stunden Unterrichtsvorfiihrungen und Unterrichtsversuche in ei-
ner Volksschule.

11) Unterrichtsplan (im groben Entwurf):
A. Allgemeine Unterrichtslehre.
[. _Grundlagen.
1) Vom Wesen des Unterrichts.
2) Der Begriff der Unterrichtslehre.
3) Das Bildungsgut der Volksschule.
4) Der Schiilerbestand in der Volksschule (Jugend- und Charakterkunde).
II. Grundformen unterrichtlicher Arbeit.
1) Allgemeine Formen der Bildungsiibermittlung.
2) Schulische Formen der Bildungsiibermittlung (Vortrag, Frage und Un-
terrichtsgesprich).
III. Aufbau des Unterrichts.
1) Die Ordnung des Aufbaus (Unterrichtsplan, Stundenplan, Arbeitsplan)
2) Die Gliederung des Unterrichts (Unterrichtseinheit, Stufen des Unter-
richts, Stundenbild).

1V. Unterrichtsgrundsatz.
1) Wesen des Unterrichtsgrundsatzes.
2) Sprachpflege des Unterrichtsgrundsatzes.
3) Arbeit mit der Zahl als Unterrichtsgrundsatz.
4) Darstellung der Form des Unterrichtsgrundsatzes.
5) Musischer Ausdruck des Unterrichtsgrundsatzes.
B. Besondere Unterrichtsiehre.
Methodik der einzelnen Ficher im Anschluff an die Schularbeit und den Ergin-
zungsunterricht.
C. Erginzungsunterricht.
Durch besondere Fachlehrer erteilter Unterricht. der den Wissenskreis erweitert
und in Form der Arbeitsgemeinschaften verliuft.

® ynleserlich
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12) Die stoffliche Beschrankung auf das unbedingt Notwendige im Grundsatz,

a) im Hinblick auf die kurze Zeitspanne,
b) im Hinblick auf die Aufgabe der Schule, in einem vélligen Nichts eine einfache
und klare Grundlage des Bildungslebens zu finden und zu errichten.

13) Die Bildungsstitte

ist je nach Lage der ortlichen Verhiltnisse zu bestimmen. Ein grosser Teil der An-

wirter wird im Ort der Lehrerbildung oder in der Nihe beheimatet sein. Es wird

sich aber auch die Notwendigkeit einer internen Zusammenfassung ergeben, weil

a) die Triimmerfelder der GroBstadte nicht als Bildungsort gewihlt werden diirfen.
Landstidte werden sich besonders eignen, um die Verbindung mit Natur und
Heimat sichtbar werden zu lassen;

b) in geschlossenen Kursen (Internaten) das Einleben zu neuen sittlichen Gemein-
schaftsformen bestens gepflegt werden kann.
Es eignen sich dazu: ehemalige Jugendheime, Stifte. hier und da auch Kasernen.
Voraussetzung ist die Nihe von Schulen (viel und wenig gegliedert) fiir die
praktische Arbeit.

14) Lehrbiicher

werden fehlen. Hier haben die Lehrerbildner die Aufgabe, ihre Darbietungen sach-
lich und klar zu beschrinken, damit die Anwirter den Stoff selbst sammeln kén-
nen. Aus alten, noch vorhandenen Biichereien ist nach sorgfiltiger Sichtung das
Brauchbare herauszuholen. Es ist mit allem Nachdruck von allen verantwortlichen
Stellen darauf hinzuwirken, dass alle neuzuschaffenen Lehrbiicher den Grundsatz
der Einfachheit und Klarheit erkennen lasen. Die pidagogische Literatur hat Jahr-
zehnte lang unter dem Ubel der Verzerrtheit und Veschwommenheit gekrankt. Die-
ser Ubelstand ist radikal zu beseitigen und zu bekdmptfen.,

15) Der AbschluB3

des Lehrganges kann nicht in einer eigentlichen Priifung bestehen. Der Schulrat
entscheidet auf Grund des Gesamtbildes, das der Anwiirter bietet, ob dieser nach
einem halben oder einem ganzen Jahre aus dem Lehrgang in die selbstverantwort-
liche Schularbeit iibergehen kann. Er stellt dariiber eine entsprechende Bescheini-
gung aus.

Der Anwirter gilt dann als Bewerber. Er hat die Aufgabe, sich weiterzubilden.

Alle Schulrite richten auf ihre Betreuung ihr besonderes Augenmerk und bilden

entsprechende Arbeitsgemeinschaften.

Der Bewerber kann sich nach 2 Jahren zur Lehrerpriifung melden, er muss sie
nach spitestens 4 Jahren seiner Bewerbertitigkeit abgelegt haben und gewinnt da-
mit die Befahigung zur endgiiltigen Anstellung.
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Die Neue Lehrerbildung.’’

In der Lehrerbildung liegt der Kernpunkt der neuen Erziehung. Die Volksschullehrer-
bildung ist darum die vordringlichste Aufgabe und Arbeit beim geistigen Wiederauf-
bau. Sie muss sofort, planmaBig und zielstrebig angefasst werden. Bei der Gestaltung
der neuen Lehrerbildung ist der weltanschauliche Charakter der Schule entscheidend
zu beriicksichtigen (darum in der Regel: konfessionelle Lehrerbildung!).

I. Ubergangslosung.

Bei dem dringlichen Bedarf an neu vorgebildeten Lehrern muss eine endgiiltige Lo-
sung der Lehrerbildung — ob piadagogische Akademie (Lehrerhochschule) oder Leh-
rerbildungsanstalt (verbessertes Seminar) — zunichst zuriickgestellt und eine Notlo-
sung fiir den Ubergang sofort in Angriff genommen werden. Dabei konnen die man-
nigfaltigen wertvollen Erfahrungen, die mit den verschiedensten Formen der Lehrer-
bildung in den letzten 20 Jahren gemacht wurden, weitgehend mitherangezogen wer-
den.

II. Zeitdauer.

Die Ubergangslosung sieht in der Regel eine Ausbildungsdauer von drei Semestern
vor. Sie beginnt mit einem kurzen vierwochentlichen Praktikum™ in den Schulen der
Provinz, mit dem Ziel der Feststellung der inneren Berufseignung der Anwirter: Besu-
che von stidtischen und lindlichen Schulen, Eingliederung der einzelnen Anwiirter in
das Schulleben, Hineinstellen™ in die Schuljugend, Selbstpriifung, ob Freude an der
Arbeit mit den Kindern! Entfernung ungeeigneter Anwirter. — (Sollte mit Riicksicht
auf den jeweiligen Stand der Schule dieses Schulpraktikum sich noch nicht durchtiih-
ren lassen oder eine allzustarke zusitzliche Belastung fiir die schon stark in Anspruch
genommenen Lehrer bedeuten, so miisste unter Umstinden auf diese erste Form der
Auslese verzichtet, dafiir aber eine um so sorgfiltigere und griindlichere Sichtung der
Bewerber fiir den Lehrerberuf vorgenommen werden!) — Auf das™ Auslesepraktikum
folgen zwei Semester Hauptausbildung, die sich auf zwei wesentliche Kerngebiete er-
strecken: die praktische Berufsausbildung und die allgemein wissenschaftliche” Aus-
bildung. (Uber ihren Inhalt siche Punkt 4) — Den Beschluss der Ausbildung bildet ein
dreimonatliches Landschulpraktikum und zum Abschluss dann die erste Lehramtspri-
fung.

¥ handschriftlicher Zusatz: ,Bergmann*

im Original: ,Paktikum”

im Original: ,hineinstellen®

im Original: ,Aus“

im Original: ,wissentschaftliche*
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III. Anwiirter.

Fiir die Aufnahme kommen in Frage

a) geeignete Abiturienten, die durch ihre bisherige inner- und ausserschulische Hal-
tung und Fiihrung sowie ihre Stellung in der Jugend, Familie und Gemeinde (auch
Pfarrgemeinde) eine Biirgschaft fiir charakterliche und politische Eignung zum
Volksschullehrer bieten,

b) Schulhelfer und Junglehrer bezw. Schulhelferinnen, die von den Schulbehérden in
Verbindung mit der Militérregierung vorlaufig entlassen, aber fiir eine Umschulung
freigegeben sind, da sie innerlich nicht auf dem Boden des Nationalsozialismus ge-
standen haben.

Die charakterliche Eignung der zukiinftigen Lehrer und Lehrerinnen ist besonders

wichtig, innere wie dusserliche Ablehnung des Nationalsozialismus unbedingt erfor-

derlich, damit eine klare Neuausrichtung unserer Erziehung gewihrleistet werde.

Bei einer gesinnungseinigen Eltern- und Lehrerschaft und den Schwierigkeiten der

akademischen Berufsaussichten heute wird es nicht schwer sein, zahlreiche Anwirter

fir die Lehrerbildung zu finden und eine gute Auslese zu sichern, um unserer Schule

Lehrer zuzufiihren, die charakterliche Haltung, starkes Berufsethos und bewusst sozi-

al-aktive Auspragung mit einer guten Allgemeinbildung verbinden.

IV.Inhalt.

a) Die praktische Berufsausbildung: Einfiihrung der jungen Menschen in die Grund-
lagen, Aufgabe und Gestaltung lcbendlger Erziehungs- und Unternchtsarbelt Ju-
gendkunde (ausgewihlte Kapitel®® aus der pidagogischen Psychologie™), Fragen
der Berufsethik, Pidagogik, die Taktik und Methodik™®, Schulkunde, alles in Vor-
lesungen, Ubungen und Arbeitsgemeinschaften. Unterrichtsbesuche und -versuche
in den mit der Anstalt verbundenen Volksschulen, die ein praktisches Beispiel
wirklichen Schullebens darbieten®, moglichst eine einklassige, dreiklassige und
sieben- — achtstufige Volksschule, also keine Wiederkehr der friiheren Seminar-
ibungsschule.

b) Die wissenschaftliche Ausbildung kann sich bei der Beschrinktheit der Zeit vor
allem und notwendigerweise nur auf jene Arbeitsgebiete und Lehrgegenstinde er-
strecken, die in ihren Gehalten vor allem vom Nationalsozialismus entstellt und
verdreht, gefilscht und verbogen wurden: Religion, Deutsch, Geschichte, Natur-
wissenschaften. Die Pflege einer Fremdsprache {Enghsch} ist praktische Forderung
der Zeit. Ausbﬂdung im technisch-kiinstlerischen®’ Zeichnen und Werken, Forde-
rung der Gymnastik*', sowie Einzelausbildung wie Fortbildung in der Musik (Or-
gel, Klavier und leme) ist eifrig zu pflegen, ein frohes, frisches und feines Ge-

% im Original: Kapittel*

" im Original: ,phy..ologie" (Wortmitte nicht lesbar)
* im Original: ,Metodik*

im Original: ,darbeiten”

im Original: kinstlerischerischen*

im Original: ,Chimnastik*
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meinschaftsleben mit innerem Gehalt in bewusstem Gegensatz zu den Kulturten-
denzen des NS. ist bewusst anzubahnen.

Auf eine heimat- und landschaftsverbundene Auspragung der Anstalten (Die Leh-
rerbildungsanstalt als Pflegestitte heimatlicher Natur und Kultur, heimatlicher
Sprache, Sitte und Art!) ist besonderes Gewicht zu legen.

Bei jenen Anwirtern, die bereits praktisch in der Schule titig waren, kann evtl. die
praktische Ausbildung zu Gunsten der grundsitzlich wissenschaftlichen®* Ausbil-
dung zuriicktreten.

V. Das Landschulpraktikum.

Es erstreckt sich innerhalb des 3. Semesters auf etwa 3-4 Monate: Die Anwiirter wer-
den geeigneten Landschulen iiberwiesen, wo sie zunichst den Unterricht guter Lehrer
besuchen, am gesamten Schul- und Gemeinschaftsleben teilnehmen, alsbald auch
selbst unter Bewachung des betreffenden Lehrers eine Klasse fiihren und in griindli-
cher Vor- und Nachbercilung“ organisch in die eigentliche Berufsarbeit des Lehrers
und® Erziehers hineinwachsen, sich vor allem auch mit den sozialen Aufgaben und
Pflichten des Landlehrers und der Landlehrerin eng vertraut machen®. Bei sinnvoller
Gestaltung hat sich das Landschulpraktikum als besonders wertvoll fiir die praktische
Durchbildung unseres Erziehernachwuchses erwiesen. Wihrend des Praktikums ist ei-
ne Weiterfiihrung in der allgemeinpraktischen Ausbildung durch Teilnahme an Zirkeln
und Arbeitsgemeinschaften, wenn mdglich unter Fiihrung bestimmter Dozenten der
Anstalt oder in Verbindung mit dem zustindigen Schulrat ins Auge zu fassen, wie
iiberhaupt eine enge Verbindung mit den Organen der Schulpflege und Schulfiihrung
anzubahnen ist, um auch nach dieser Richtung hin die Gefahr einer Abseitsbildung
auszuschliessen.

V1. Abschluss.

Die Feststellung der wissenschaftlich**-praktischen Befihigung erfolgt durch die erste
Lehramtspriifung mit schriftlichen und miindlichen wissenschaftlichen®’ und be-
rufspraktischen Aufgaben (einschliesslich Lehrproben).

Wihrend der nichsten zwei Jahre besteht fiir alle kurzfristig ausgebildeten Junglehrer
und Junglehrerinnen Fortbildungspflicht: Arbeitsgemeinschaften oder Ganztagungen
sowie planmissige zwei- bis dreiwdchentliche Ferienkurse.

Die endgiiltige Anstellungsfihigkeit wird in einer zweiten Priifung erworben, die frii-
hestens nach zwei Jahren, spitestens aber nach fiinf Jahren praktischer Schularbeit ab-
gelegt werden muss.

“  im Original: ,wissentschaftlichen”
% im Original: ,Nachbereichung*
*im Original: ,jnd"

:: im Original: ,macht*

im Original: ,wissentschafltich”

47 im Original: ,wissentschaftlichen*
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VII. Bedarf.

Bei der Ungewissheit der gegenwirtigen Anstellungsverhiltnisse ist eine Ubersicht
iiber den zuniichst zu deckenden Bedarf fiir die Provinz Westfalen noch nicht méglich.
Jede Anstalt wird etwa 200 Anwirter aufnehmen miissen. Es diirfte fiir den allerersten
dringlichen Bedarf geniigen, wenn fiir Westfalen zunichst die Errichtung von etwa
fiinf vollausgebauten Lehrerbildungsanstalten planmissig vorbereitet wiirde: zwei ka-
tholische Anstalten (eine im Miinsterland, etwa Warendorf und eine im Paderborner
Land, etwa in Brakel®, die erstere fiir Lehrer, die zweite fiir Lehrerinnen), ferner zwei
evangelische (1 im Industriegebiet und 1 im Bezirk Minden), sowie eine simultan-
parititische Anstalt.

*  im Original: ,Brackel*

314

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




Anhang li:

Dokumentation der zentralen Entscheidungen
zur Lehrerinnenausbildung in der Provinz Westfalen 1945/46
[Abschriften]

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK

PADERBORN




2.111.1946.

Generalreferat VIII-Kultus
Abt. H

Bericht iiber die Besprechung mit den Vertretern der Regierungsprasidenten
von Miinster, Minden und Arnsberg iiber "Lehrerbildung” am 1.111.46
in Miinster.

An der Besprechung nahmen teil:

Generalreferent Brockmann

Dr. Zilligens

Regierungsdirektor Miiller — Arnsberg

Oberschulrat Zobel — Minden und

Regierungs- u. Schulrat Dr. Schmidt, Miinster-Warendorf

1. Die Erziehungs-Kontrollanweisung Nr. 24 der Militarregierung — Lehrerbildung
— (E 24) gilt als Grundlage. Sie fordert gemil Ziffer 7a die Vorbereitung und
Unterbreitung zunichst provisorischer Pline fiir

7a 2) gekiirzte Not-Lehrgiinge von einer festgesetzten Dauer fiir Studenten, die in
einem fortgeschrittenen Alter in den Lehrerberuf eintreten wollen.

Minden plant 5, Miinster 2 Not-Lehrgiange; Arnsberg rechnet mit einem Bedarf
von 7 — 800 Lehrkriften zum 1.4.1947 und gedenkt diesen Bedarf durch 26
Lehrginge mit einer Teilnehmerzahl von je 30 — 35 Anwirtern (darunter je 10
Anwirterinnen) zu decken. Wihrend Arnsberg die Lehrginge in den einzelnen
Schulaufsichtskreisen einrichtet unter Leitung des betreffenden Schulrats und die
Landkreise an der duBeren Unterhaltung der Kurse beteiligt, will Miinster in
Emsdetten und in ¥ die Studenten in groBerem Rahmen zusammenfassen und
Minden 5 Kurse™” mit je 30 Teilnehmern durchfiihren.

Arnsberg und Minden setzen als Lehrkrifte Studienrite und befihigte Volks-
schullehrer ein, die schon irgendwie die Zulassung der ortlichen Militirregierung
besitzen; dagegen fordert die Militarregierung in Warendorf eine nochmalige be-
sondere Uberpriifung dieser Lehrkrifte. Eine genaue Uberpriifung der Anwiirter
fiir diese Kurse, die im allgemeinen Hochschulreife grundsitzlich nachweisen
miissen und nicht élter als 30 Jahre sind, hat durch die deutschen Behorden statt-
gefunden, die Fragebogen der Anwirter liegen den &rtlichen Militdrregierungen
vor. Die Notlehrgidnge dauern 1 Jahr.

Die Regierungsbezirksbehorden geben den Leitern der Lehrginge die allgemei-
nen Richtlinien fiir den Stoffplan, fiir die schulpraktische Unterweisung der Teil-

9 Onsangabe fehit
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nehmer bei erfahrenen Lehrern und die stindige Uberwachung des stetigen Fort-
schritts ihrer Ausbildung usw. Arnsberg legte einen aufgeteilten Kostenvoran-

schlag von 226.000 RM im Hochstansatz vor.”!
Miinster veranschlagt ................... 200.000 " (geschitzt)
und Minden .....consnaniiiai 225.000 "

651.000 RM.

Vorschiisse werden bendtigt, wenn die Kurse anlaufen sollen.

. Die Erziehungskontrollanweisung Nr. 24 fordert unter Ziffer 7a 1) die Planung

von

normalen ungekiirzten Lehrgiangen von mindestens 2-jihriger Dauer fiir Studen-
ten, die im normalen Alter anfangen, d.h. nicht jiinger sind als 18 Jahre.

Es besteht Ubereinstimmung darin, daB Hochschulen fiir Lehrerbildung in der
Provinz Westfalen eingerichtet und der Name "Pidagogische Akademie" fiir die-
se Hochschulen gewihlt werden soll. Sie sollen nach ihrer értlichen Lage dem
landschaftlichen Charakter und dem Volkstum der Bezirke der Provinz Rech-
nung tragen und sich nach Mﬁ%lichkeit an bereits bestehende oder geplante Bil-
dungsstitten anlehnen konnen.”

Der Bedarf an Lehrkriften, unter Beriicksichtigung der bestehenden Uberalte-
rung der Lehrerschaft, des Einstroms von Fliichtlingsfamilien, der Geburtenhiu-
figkeit in der Provinz, ist festzustellen. Er wird auf jahrlich etwa 600 geschitzt. 4
Piddagogische Akademien und zwar in Dortmund (simultan), in Miinster (konfes-
sionell), in Bielefeld (konfessionell) und an einem weiteren Orte (Paderborn?
Soest?) konnten mit einer jahrlichen Aufnahme von je 150 Studenten und Stu-
dentinnen den Gesamtbedarf befriedigen. Die R.P. werden ihren Sonderbedarf
dem O.P. melden, der aus den Lehramtsanwiirtern innerhalb der Provinz die Zu-
weisung verfiigt.

Zum Studium an einer Pidagogischen Akademie wird nur zugelassen, wer
grundsitzlich die Bescheinigung der Hochschulreife beibringt und die Aufnah-
mepriifung bestanden hat.

Der Lehrkorper der Piddagogischen Akademie mufl gemiB E. 24 aufgestellt wer-
den. Die R.P. nehmen die Bewerbungen um die Direktorenstellen entgegen und
setzen sich mit dem O.P. ins Benehmen.

Im Benehmen mit dem von der Militarregierung genehmigten Direktor soll dann
die Aufstellung des Lehrkorpers erfolgen. Der Studentenschaft soll ein gewisser
Spielraum bei der Wahl der Vorlesungen unter den Dozenten gesichert sein. Der
Direktor stellt im Rahmen allgemeiner Richtlinien den Unterrichtsplan fiir die
Ausbildung der Studentenschaft seiner Akademie unter Beriicksichtigung ihres
besonderen Charakters auf.

1
52
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Regierungsdirektor Miiller will mit Staatsminister a.D. Dr. Grimme in Hannover
Verbindung aufnehmen, insbesondere betreffend Kostenvoranschlag.

Generalreferent Brockmann will sich mit dem Sachbearbeiter der Nordrheinpro-
vinz besprechen. Eine Verstindigung der Behorden hinsichtlich der Planung der
Pidagogischen Akademien innerhalb der gesamten britischen Zone soll ange-
strebt werden.

Regierungsdirektor Miiller hat die Biicherei der LBA’® Dortmund in Liidenscheid
sichergestellt, ca. 40.000 Bande.

Die Frage Kolsche-Figge wurde gestreift.

In der Besprechung wurde die Stellung des weiblichen Nachwuchses in der
Lehrerbildung iibersehen.

Am 4.3.46 besprach Dr. Zilligens mit Frau Oberschulrat Dr. Bolwin die Belange
der weiblichen Bildung. Es wird eine 8-jahrige hohere Schule fiir Madel am
1.4.46 eingerichtet, die nach 6-jahriger intensiver erziehlicher und geistiger Aus-
bildung (Englisch 1. Fremdsprache und Franzosisch 2. Fremdsprache) einen 2-
jahrigen hauswirtschaftlichen Abschluf mit besonderer Pflege des fraulich-
miitterlichen Wesens der Schiilerinnen erhilt™. Auch diese Schulen miissen den
Mideln den Ubergang zur Piddag. Akademie eréffnen.

Frau Dr. Bolwin fiihrte ferner aus, dal sie die Koedukation nicht ohne Bedenken
ansehe. Eine reine Frauenakademie wiirde sie begriien, weil das frauliche Er-
ziehungsvermaogen sich stirker durchsetzen konne™ und die Reife der 18/19-
jahrigen Midel groBer als wie der ménnlichen Abiturienten sei.

Auf die Frage nach dem Vorhandensein einer geniigenden Anzahl weiblicher
Dozentinnen usw. konnte Frau Dr. B. noch keine abschliefende Antwort geben.

In einer Riicksprache mit Regierungs- und Schulrat Dr. Schmidt stimmte er die-
sen Ausfiihrungen der Frau Dr. Bolwin, die ich ihm zur Kenntnis gab, bei. Auch
er ist fiir Sonderausbildung der Lehrerinnen.

Hinsichtlich der technischen Lehrerinnen ist Dr. Schmidt der Ansicht, dall ihre
Sonderausbildung sich in Zukunft eriibrige. Jede Lehrerin mufl in der 1. Lehrer-
priifung in Zukunft nachweisen, daB sie den Unterricht, den bisher die techni-
schen Lehrerinnen erteilten, ebenfalls erteilen kann.

Diese Auffassung kommt in etwa den Ausfiihrungen von der Frau Oberschulritin
Dr. Bolwin entgegen, die mit dem Plan der 8-jidhrigen hoheren Miadchenschule
mit 2-jihrigem hausfraulichen Abschluf8 nach dem 6. Schuljahr die Grundlage
fiir eine Ausbildung der Lehrerinnen in den technischen Fichern auf den Pad-
agogischen Akademien gibt.

Die Frage einer besonderen Vorbildung der Studenten fiir die Lehrerlaufbahn
wurde in der Besprechung am 1.3. zwar angeschnitten. Es ist zu erwigen, ob

3 LBA“ Lehrerbildungsanstalt
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nicht unter den obwaltenden politischen Verhiltnissen von den Studenten minde-
stens die Kenntnis der englischen Sprache soweit zu fordern ist, daB sie in den 4
oberen Jahrgingen der Volksschulen darin den Anfangsunterricht erteilen kén-
nen.

. Die E 24 fordert gemaB Ziffer 7a 3) "Lehrginge fiir Lehrschiiler oder Schulhel-

fer, wenn diese fiir unbedingt notig erachtet werden, um den augenblicklichen
Mangel zu beheben."

Lehrginge fiir die Schulhelfer erscheinen grundsiitzlich unbedingt erforderlich.
[hre Beschaftigung in den Volksschulen soll unter Aufsicht befihigter Schullei-
ter, die ihnen bestimmte Aufgaben neben der Schulpraxis stellen, erfolgen. Die
Schulhelfer sind zu stindiger Fortbildung anzuhalten. Die Schwierigkeiten sind
groB3: Mangel an Lehrkriften bei iiberfiillten Klassen, an geeigneten Schulleitern,
Mangel an Biichern usw.

Uber die Frage, ob zwischen ihrer schulpraktischen Bewihrung und der Able-
gung der 1. Lehrerpriifung fiir jeden Schulhelfer noch eine besondere Schulung
mit besonderer Abschlupriifung eingeschoben werden soll, wurde keine Eini-
gung erzielt.

Dr. Schmidt ist der Meinung, daB gewiB Schulhelfer ohne besondere pidagogi-
sche psychologische Vorbildung einen Lehrgang mitmachen miissen, daB aber
junge Leute, die mehrere Semester Psychologie oder Pidagogik studiert haben
und nach Bewihrung in der Schulpraxis die erste Lehrerpriifung ablegen wollen,
dies konnen. Dr. Schmidt ist gegen ein starres Schema.

Dr. Schmidt ist ferner der Meinung, daB die Absolventen der friiheren Hoch-
schulen fiir Lehrerbildung, wenn sie eine AbschluBpriifung bestanden haben, nur
dem politischen Befund der Militarregierung und der politischen Beurteilung der
deutschen Behorden unterliegen wie jeder andere Lehrer.

Die Schiiler der LBA., die noch keine Priifung abgelegt haben, sollten grund-
sdtzlich abgelehnt werden, es sei denn, daB nicht nur der Schiiler selbst, sondern
auch seine Familie einer einwandfreien Beurteilung in politischer Hinsicht stand-
halten.




Der Oberprisident Miinster, den 26. Mirz 1946.
Generalreferat VIII-Kultus

Bericht
iiber die heutige Besprechung mit der Provinzialmilitirregierung Education.
Berichterst.: Oberschulr. Dr. Koch.

Anwesend waren:

1. MiB Duing als Vertreterin der Militidrregierung,

2. Oberschulrat Dr. Koch als Referent des Oberprasidenten,
3. Regierungsdirektor ~ Miiller — Arnsberg,

- ! Dr. Riiping — Minden,

5 " Dr. Wenzel®® — Miinster.

In einer Vorbesprechung der deutschen Vertreter, an der Herr Generalreferent Brock-
mann teilnahm, wurde in allen angeschnittenen Fragen Ubereinstimmung festgestellt.
Die Leiter und Dozenten der Pidagogischen Akademien werden von den Regierungs-
prasidenten vorgeschlagen, die Vorschlige mit allen Unterlagen dem Oberprisidenten
vor Beantragung ihrer Genehmigung bei der Militdrregierung zur Stellungnahme zu-
giinglich gemacht. Es wurde eine gemeinsame Beratung aller Vorschlige beschlossen.
Dem Oberprisidenten zugehende Bewerbungen werden an die Regierungsprdsidenten
weitergeleitet. An der Auswahl der Dozenten werden die in Aussicht genommenen
Leiter wesentlich beteiligt sein. Die Lehrpline werden von den zukiinftigen Leitern
und Dozenten in Verbindung mit den Regierungsprisidenten ausgearbeitet und in einer
gemeinsamen Tagung in Schiirfelde oder auf der Wislade bei Liidenscheid von den
Referenten des Oberprisidenten und der Regierungsprisidenten gemeinsam mit den
Leitern und Dozenten zu einheitlichen Lehrplidnen geformt. Englisch als Fremdsprache
soll mit Riicksicht auf den englischen Unterricht in der Volksschule besonders ge-
pflegt werden. Die Meldungen der Studierenden sind an die Regierungsprisidenten zu
richten. Die Frage einer weiteren Akademie in Paderborn wurde auf die Nachbespre-
chung verschoben.

In der anschlieBenden Sitzung bei der Militdrregierung trug Mif Duing einen Plan der
Kontrollkommission in Biinde vor, der dem Lehrermangel in der britischen Zone ab-
helfen will.

Der Plan berechnet die Zahl der in der Zone fehlenden Volksschullehrer auf 15 000.
Diesem Fehlbedarf soll durch Einrichtung von Sonderlehrgingen von einjdhriger Dau-
er in der Weise abgeholfen werden, daB im Jahre 1946/47 5000, im Jahre 1947/48
7500, im Jahre 1948/49 2500 Lehrkrifte ausgebildet werden sollen. Davon sollen auf
Westfalen 1160, 1740 und 580, im ganzen also 3480 entfallen. Geeignete Menschen
im Alter von 30 — 40 Jahren sollen diese Sonder-Ausbildung erhalten, weil man von
ihnen annimmt, daB sie aus der Zeit der Weimarer Republik noch ein gewisses demo-
kratisches Fundament besidBen. Je 200 dieser Studenten sollen in einer Sonderausbil-
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dungsanstalt untergebracht werden. Fiir Westfalen wiirden fiir das erste Jahr 6, fiir das
zweite Jahr 9, fiir das dritte Jahr 3 Gebiude gebraucht. Schwierig werde die Beschaf-
fung der ausbildenden Lehrer sein. Der Bedarf der drei Jahre belaufe sich in Westfalen
auf 78, 17 und 39. Diese Lehrer diirfen weder Pg., noch Anwirter, noch fithrend in den
Organisationen, auch nicht Offiziere gewesen sein. Dabei blieb es unklar, ob auch Re-
serveoffiziere darunter fallen. Ein deutscher SonderausschuB soll die Leiter und Lehrer
aussondern und vorschlagen. Thre Anstellung soll die deutsche Behorde vornehmen.
Dieselben politischen Gesichtspunkte gelten fiir die Zulassung der Studenten. Sie miis-
sen padagogisch geeignet und von demokratischer Gesinnung sein. Auch die Studen-
ten werden von einem deutschen SonderausschuB ausgewihlt. Die Antrige auf Zulas-
sung zur Ausbildung sind mit Fragebogen und Befreiungsschein des Arbeitsamtes an
die deutschen Behorden zu richten. Die Finanzierung: Der Unterricht ist gebiihrenfrei.
Zuschiisse zum Unterhalt sowie Reisekosten zur Hin- und Riickreise werden fiir jedes
Semester gewihrt, gegebenenfalls auch fiir die tiglichen Fahrten, ferner auch Zuschiis-
se fiir die Familien und andere Unterhaltsverpflichtungen. Das Gehalt entspricht dem
Lehrergehalt eines 30-jdhrigen Lehrers mit Alterszulagen fiir jedes hohere Lebensjahr.
Auch die Pensionsberechtigung wird wie bei einem regulidren Lehrer geregelt. Die Ge-
halts- und Pensionsberechtigung ist aber an die Bedingung gekniipft, an weiteren Aus-
bildungskursen nach dem 1. Ausbildungsjahr teilzunehmen. Die gesamten entstehen-
den Kosten werden den deutschen Behérden aus einem Erziehungszentralfond erstat-
tet. Die Sonderausschiisse fiir die Auswahl der ausbildenden Lehrer sollen bestehen

I. aus einem vom Oberprisidenten zu ernennenden zuverlissigen Demokraten
als Vorsitzenden,

2. aus 4 weiteren Mitgliedern, unter denen sich eine Frau befinden soll. Zwei
davon werden von dem Oberprisidenten, zwei durch den Entnazifizierungs-
ausschufl ernannt.

Ebenso werden die Sonderausschiisse fiir die Studenten zusammengesetzt. Zwei oder
mehr Personen, die Lehrer sind, bestimmt der Oberprisident, zwei oder mehr Perso-
nen, die keine Lehrer sind, der EntnazifizierungsausschuB. Alle AusschuBmitglieder
miissen durch einen Entnazifizierungsausschuff gutgeheiBen werden. Die gesamten
Akten der Abgelehnten sind beim Oberprisidenten sorgfiltig aufzubewahren. Die
Akten der Zugelassenen bewahrt die Provinzialmilitirregierung auf.

Beim AusschuBl des einjidhrigen Sonderlehrganges werden Diplome ausgestellt, die der
bestandenen ersten Lehrerpriifung entsprechen. Fiir die Leiter und Lehrer der Sonder-
ausbildungslehrgdnge sind kurzfristige Kurse unter Heranziehung der Universititen
einzurichten.

Ich brachte den Dank der deutschen Behérden fiir den groBziigigen Plan zur Flottma-
chung der deutschen Volksschulen zum Ausdruck, betonte aber, von den iibrigen Ver-
tretern einmiitig unterstiitzt, daB Westfalen durch seine Pidagogischen Akademien,
seine Kurse und die Fliichtlingslehrer seinen Lehrerbedarf voll decken kénne, anderer-
seits, andererseits seien wir auch nicht in der Lage, noch mehr Lehrer aus dem Schul-
unterricht fiir Ausbildungszwecke freizumachen. Die besondere demokratische Zu-
verlassigkeit der 30 — 40 Jihrigen wurde stark bezweifelt und auf die dringende Not-
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wendigkeit der Verjiingung der Lehrerschaft hingewiesen. Es komme darauf an, den
Nachwuchs innerlich zu gewinnen, der am Erstehen und Bestehen des 3. Reiches un-
schuldig sei und gerade aus ihm die padagogischen Krifte herauszuziehen, die mit ei-
nem neuen Lebensinhalt auch gute Demokraten werden kdnnten.

Auf die Schiiler der 4. und 5. Klasse der LBA. wurde besonders hingewiesen und ihre
Zulassung zur Lehrerausbildung in besonderen Klassen erbeten. Den Schiilern der 1.-
3. Klasse steht der Ubergang zu hoheren Schulen offen.

In einer Nachbesprechung der deutschen Vertreter mit Herrn Generalreferenten
Brockmann wurde die Errichtung der Akademien in Paderborn und Liidenscheid be-
schlossen. Regierungsdirektor Miiller-Arnsberg wies darauf hin, daB unter keinen Um-
stinden die simultane Akademie Dortmund als Vorstufe einer weltlichen Akademie im
Sinne der friiheren weltlichen Schulen angesehen werden diirfe. Ebenso diirften nicht
Sammelklassen in diesem Sinne zugelassen werden. Seine Ausfiihrungen fanden all-
gemeine Zustimmung.
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7. April 1946.
3TGeneralreferat VIII — Kultus —>°

Berichterstattet: Oberschulrat Dr. Koch.

Die Referenten fiir Lehrerbildung bei den Regierungsprisidenten haben mit dem un-
terzeichneten Referenten des Oberprasidenten zu dem Plan der Kontrollkommission
zur Behebung des Lehrermangels in der britischen Zone einmiitig folgende Stellung
genommen:

Die Referenten begriissen den grossziigigen Plan als einen wertvollen Beitrag zur
Losung eines der dringlichsten deutschen Kulturprobleme. Sie halten die Ausbil-
dungsdauer in den vorgesehenen Sonderlehrgingen von einem Jahr fiir ausreichend.
wenn die Ausgebildeten in den folgenden Jahren wihrend der Ferien in Forderkursen
weitergebildet werden, so dass’’ sie im Endergebnis hinter der Tiichtigkeit der normal
ausgebildeten Lehrer nicht zuriickstehen. Sie begriissen die aussergew6hnlich giinsti-
gen und fiirsorglichen Bedingungen, die der Plan dem einzelnen bietet, und verstehen
die Erwdgungen, die zur Auswahl von 30 — 40 Jihrigen als zukiinftigen Lehrern ge-
fiihrt haben. Leider muss aber gesagt werden, dass die, eine demokratische Uberzeu-
gung bildende Kraft der ersten deutschen Republik so schwach war, dass sie gegen-
liber der Not der Arbeitslosigkeit und der verantwortungslosen nationalsozialistischen
Propaganda, die beide von der Schwerindustrie veranlasst und geférdert wurden, sich
grade bei diesen jungen Leuten nicht durchsetzen konnte. Es ist daher anzunehmen,
dass die 15000 dem politischen Ausleseverfahren geniigenden nicht gefunden werden
konnen. Es muss in diesem Zusammenhang auf eine Gefahr besonders hingewiesen
werden: auf die ehemaligen Berufssoldaten, die meistens nicht der N.S.D.A.P. ange-
hort haben und als entlassene, berufslose Unteroffiziere sich auf diese dusserst giinsti-
ge Berufslaufbahn stiirzen werden. Unter dem Naziregime war ihnen nach 12 Dienst-
Jahren mit dem Versorgungsschein eine Zivilversorgung als Lehrer in Aussicht gestellt
worden. Damit wire der Lehrerstand auf das Niveau zur Zeit Friedrichs II. herabge-
driickt worden, wo ausgediente Soldaten gerade gut genug waren zur Jugenderziehung.
Es miisste also in dem Ausleseverfahren eine Bestimmung enthalten sein, die die Zu-
lassung dieser Militaristen verhindert. Grundsitzlich sind die Referenten der Meinung,
dass unter den 20 — 30 Jahrigen, die noch ein lingeres Berufsleben vor sich haben, der
ehrliche Wille zu einer demokratischen Neuorientierung eher vorausgesetzt werden
kann, doch wire das Experiment mit 30 — 40 Jahrigen sicher interessant.

Was nun die besonderen Verhiltnisse in der Provinz Westfalen angeht, so ist die
Ausbildung der vorgesehenen 3480 jungen Leute nicht erforderlich, da der gesamte
Bedarf durch die schon laufenden oder beantragten Sonderlehrgiinge und die in Vorbe-
reitung befindlichen fiinf padagogischen Akademien voll gedeckt wird. Es wiire psy-
chologisch falsch und gefihrlich, die 1700, durch Fragebogen aus vielen Tausenden

" handschriftlicher Zusatz: ,Dieser Bericht wurde von Miss Duing persénlich gewinscht und von mir fir sie
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ausgewiihlten jungen Leute, die jetzt mit der Ausbildung beginnen, zugunsten der altc»
ren zu entlassen. Gemeinsam mit den Schulhelfern iiberbriicken sie die chspanne
bis 1948, dem Zeitpunkt, an dem die ersten regulir ausgebildeten 600 — 700 jungen
Lehrer unsere fiinf pidagogischen Akademien®' verlassen. Es muss auch darauf hin-
gewiesen werden, dass als Folge des Krieges und der Ernéhrungsverhaltnisse in weni-
gen Jahren mit einem Riickgang der Schulanfanger auf 50% gerechnet werden muss.
Wiirden neben den schon vorgesehenen Einrichtungen der Lehrerausbildung nun noch
die Sonderlehrgiinge nach dem Plan der Kontrollkommission eingerichtet, so misste in
wenigen Jahren mit einer grossen Arbeitslosigkeit fiir die jungen Lehrer gerechnet
werden, die die gleiche Berufsnot in Deutschland nach dem I. Weltkrieg an Umfang
wohl noch tibertreffen wiirde.

Von der Dozentenseite aus betrachtet ist die Einrichtung der geplanten Sonderlehr-
ginge aber in dem vorgesehenen Umfang nicht durchfithrbar. Die Dozenten der
Lehrerbildung miissen iiberwiegend aus der hoheren Schule genommen werden. Dort
ist aber der Personalmangel schon an sich so gewaltig, dass an den meisten hoheren
Schulen nur ein an Stundenzahl sehr eingeschriankter Unterricht durchgefiihrt werden
kann. Neben dieser, ihrer eigentlichen Aufgabe muss die héhere Schule zum grosseren
Teil die Dozenten der bereits vorgesehenen Lehrerbildungseinrichtungen stellen. Wie
dariiber hinaus bei Durchfiihrung des Planes der Kontrollkommission im ersten Jahr
78. im weiteren 117 Dozenten gestellt werden sollen, ist unerfindlich.

Trotz dieser #usserst schwierigen Dozentenfrage und trotz der Tatsache der Be-
darfsdeckung fiir Westfalen ohne die von der Kontrollkommission geplanten Sonder-
lehrginge sind die Referenten aber der Meinung, dass die Provinz Westfalen dusserste
Anstrengung machen muss, um im Rahmen des allenfalls Méglichen ihren Beitrag zur
Uberwindung der allgemeinen Lehrernot in Deutschland nach dem Plan der Kontroll-
kommission zu leisten. Sie schlagen daher vor, in Dortmund einen Sonderlehrgang fiir
200 zukiinftige Lehrer im Alter von 30 — 40 Jahren einzurichten. Als Gebdude kime
die friihere Artillerie- und Nachrichtenkaserne in Frage, die zur Zeit noch von Polen
belegt ist. Die Umgegend dieser Kaserne bietet die erforderliche Zahl von Volksschu-
len, die alsészbungsschulen zur Verfiigung stiinden.

LA.

im Original: .Zeispanne*
im Original: ,Akademieen”
1 im Original ,J"

325

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




Tagung betr. Pddagog. Akademien.

Freitag, den 28.6.1946,

Ort: Mccklenbeck (Appels)

Zeit: 10 — 18 ® Uhr

Anwesend: Gen. Ref. Brockmann
Oberschulrat Dr. Koch
Reg. Dir. Miiller, Arnsberg,
Reg. Dir. Dr. Riiping, Minden,
Reg. Dir. Dr. Wenzel, Miinster
Vertreter der kath. Kirche: Prof. Weber

" " evang. Kirche: Pfarrer Nockemann

Protokoll: Stud. Rat Coesfeld

Beginn: 10% Uhr Gen. Ref. Brockmann begriisst die Teilnehmer der Tagung, gibt eine
Ubersicht iiber die zu behandelnden Fragen und hebt die Bedeutung einzelner Gebiete
besonders hervor.

Oberschulrat Koch tritt sodann in die Beratung der verschiedenen®’ Einzelgebiete ein:

1.) Fir Westfalen sind 5 padagogische Akademien vorgesehen: 2 kath., in Miinster
(Emsdetten) und Paderborn, 2 evangelische in Bielefeld und Liidenscheid, 1 si-
multane in Dortmund (Liinen).

Jeder Kursus soll etwa 120 — 150 Studierende umfassen.”

2.) Beziiglich der Zulassung soll im allgemeinen an dem Bildungsgrad des Maturiums
festgehalten werden, jedoch sind Autodidakten daneben durchaus erwiinscht. Alle,
auch die Abiturienten sollen sich einer Eignungspriifung unterziehen, und zwar
pidagogisch-beruflicher, nicht spezifisch eng wissenschaftlicher — fachlicher Na-
tur. Eine wiss. Nachpriifung der Abiturienten kommt nicht in Betracht, sondern nur
eine berufliche Eignungspriifung.

Eine Testpriifung wird abgelehnt.

Fir Eignungspriifung wird vorgeschlagen a) Aufsatz; b) der Bewerber hat vor den
Kindern ein Mirchen oder dergl. zu erzihlen, ¢) die musikalische Eignung muss
festgestellt werden, ohne dass jedoch Unmusikalische von vornherein abgelehnt
werden.

Diese Bedingungen sind den Bewerbern vorher zu eroffnen.

Es soll nicht starr am Niveau des Abiturs festgehalten werden (cf. Spatauslese).
Ebenso ist den Studenten mitzuteilen, dass Ungeeignete im Laufe des 1. und 2.
Semesters entlassen werden kénnen.

Obige Thesen werden einstimmig beschlossen.

¥ im Original: ,verschiednen®
¥ handschriftlicher Zusatz: ,davon etwa 30 weibl.*
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3.) Beziiglich der Lage der pad. Akademien wird betont, dass diese nicht abseitig vom
Leben, sondern in der Nihe von Kulturzentren, Universitdt, theolog. Akademien,
bezw. des pulsierenden industriellen und wirtschaftlichen Lebens gelegen sind.

4.) Fragen fundamentaler, rechtlicher Art wie z.B. Satzung der pid. Akademie; Finan-
zierung; Verhiltnis von pidd. Akademie zum Staatsrecht, Verhiltnis von pidd. Aka-
demie zum Kirchenrecht; Innengestaltung etc. sind demnéchst zu kldren; doch
wird einstimmig beschlossen, dass wegen einer zu erstrebenden einheitlichen
Struktur der pid. Akad. in der brit. Zone mit der Nord-Rheinprovinz und mit Han-
nover Fiihlung zu nehmen ist.

5.) Es entspinnt sich eine lingere Debatte iiber das neue Fach: "Philosophische An-
thropologie" nach Prof. Plenge. Dass die Religion positiv gewertet wird, ist als ei-
ne wesentliche Stiitzung der Religion anzusehen.

Gegen Schaffung eines besonderen Lehrstuhles werden wegen zu erwartender
Konflikte Bedenken erhoben. Eine zweistiindige Vorlesung pro Woche und zwei-
stiindige Arbeitsgemeinschaft einzurichten, bleibt noch zu entscheiden. (Engerer
Ausschuss).

Es soll zunichst eine abwartende Stellung eingehalten werden. Evtl. sind Vortrige
von Prof. Plenge vor den Dozenten ins Auge zu fassen.

6.) Ebenso lost die Frage Akademische Lehrfreiheit eine lingere Debatte aus. Es ist
eine Synthese von Freiheit und Bindung, von Autoritit und Gebundenheit zu er-
streben. Durch die konfessionelle Bindung der Akad. ist eine schrankenlose Lehr-
freiheit von vornherein ausgeschlossen. Wegen der eigengearteten Stellung der
pid. Akad. muss betr. Lehrfreiheit eine Zwischenstufe zwischen Hoherer Schule
und Hochschule gefunden werden.

7.) Die verschiedenartige Bedeutung des Rektorats bzw. Direktorats wird eingehend
behandelt. Auf Konflikte®® und Kompetenzstreitigkeiten wird hingewiesen. Ist der
Leiter Vorgesetzter oder primus inter pares? Die Zwitterstellung der pad. Akade-
mie erfordert sorgfiltige Kliarung dieser Frage. Zum Zwecke einer gewissen, zu er-
strebenden Einheitlichkeit der pdd. Akad. ist eine beratende Fiihrung durch das
Generalreferat erforderlich.

Einstimmig wird ein dreijahriges Rektorat befiirwortet; es soll jedoch eine evtl.
Wiederwahl nach 3 Jahren méglich und zuldssig sein.

Nach einer Mittagspause® von 13 — 14 " wird in den Beratungen fortgefahren.
gsp g

8.) Uber das Verhiltnis von Kirche zur pid. Akademie wird festgestellt, dass mutatis
mutandis, das Konkordat von 1933 weiterhin besteht. Beziiglich der Ernennung
der Dozenten werden folgende Beschliisse gefasst:

An den (simultanen) pid. Akademien fiir beide Konfessionen sollen nach dem
Vorbild der Universititen die sog. Gesinnungsficher doppelt besetzt werden.

im Original: ,Konflikts-,
im Original: ,Mittagpause®
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9.)

Fiir die Religionspadagogik ist ein Geistlicher im Einverstindnis mit der betr. Kir-
che zu ernennen.

Wenn die Methodik des Religionsunterrichts in geistl. Hand liegt, ist ein entschei-
dender Einfluss der Kirche sichergestellt. Doppelbesetzungen kiamen "grundsitz-
lich” fiir systematische Pidagogik, Geschichte der Pidagogik, Deutsch und Ge-
schichte in Betracht,

Das Endziel muss eine moglichst gleiche Behandlung der konfessionellen und si-
multanen Akademien sein. Bei der Religionspidagogik soll das Vorschlagsrecht
bei der kirchl. Stelle liegen; werden staatlicherseits Bedenken erhoben, so hat die
Kirche einen zweiten Kandidaten zu prisentieren; wird auch dieser abgelehnt, so
schlagt die Kirche wiederum vor: dieser 3. Kandidat muss dann vom Staate akzep-
tiert werden. Unter allen Umstinden soll jedoch auf Grund von miindlichen, sach-
lichen Besprechungen ein Einverstindnis erzielt werden.

Bei den Gesinnungsfachern gibt sinngemaiss umgekehrt der Staat letzten Endes den
Ausschlag. Bei Fichern von "praktischem Interesse" ist eine Vereinbarung zu er-
streben, damit berechtigte Wiinsche der Kirche betr. Kirchenmusik befriedigt wer-
den; evtl. sind geeignete nebenamtliche Hilfskrifte heranzuziehen. Somit ist fiir die
Musik eine Sonderregelung vorgesehen. Es geniigt eine Professur. Herr Prof. We-
ber liest in diesem Zusammenhang ein Gutachten des Domkirchenchordirektors
vor. Das Hauptgewicht ist auf vokalmusikal. Unterricht zu legen.

Beziiglich des Stellenplanes (15 — 18 Dozenten pro Akademie) und der Personal-
fragen werden von den Herren Regierungsdirektoren Gutachten abgegeben, zu de-
nen Oberschulrat Koch Stellung nimmt, und zwar iiber

Herrn Dr. Holtemeyer Zustimmung
Frau Dr. Schulte zuriickgestellt
und  Frau Dr. Aufmkolk®” zustimmend

10.) Als Leiter werden von den Regierungsdirektoren vorgeschlagen

fiir Bielefeld: Stud. Rat Verleger,
" Paderborn:  Prof. Dr. Rosenméller,
Miinster: Dr. Haase
Dortmund:  Dr. Figge
" Liidenscheid: Schulrat Hasseberg.
Die Vorschlige finden Zustimmung.®®
Es sollen moglichst bald weitere Vorschlige folgen fiir einen Ausschuss aus dem
Lehrkorper der Dozenten, der das weitere iiber die Zulassung der Studenten zu
veranlassen hitte.

11.) Weiterhin werden Fragen angeschnitten betr. Lehrficher, Verteilung in den ein-

zelnen Klassen und die Wahlficher. Falls Englisch auf der Oberstufe der Volks-

im Original: ,Aufenkolk"
maschinenschriftlicher Zusatz: .ebenso die der Dozenten Dr. Ruko, Dr. Rest, Guntermann®
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schule eingefiihrt wird, ist dem Rechnung zu tragen, sonst ist von Fremdsprachen

abzusehen.
Besonders eingehend wird dann noch die Frage der Arbeitsgemeinschaften behan-
delt.
Vorschlige: 1 Gruppe allg. dsthet. Bildung (Lit., Kunst, Musik)
1 ™" Psychologie und Padagogik,
1 " Math. und Naturwissenschaften,
| Allg. Bildungsfragen und die Grundfragen des Lebens
] = zur allg. Vertiefung und Aussprache.

Oberschulrat Koch hebt dann die ausserordentliche Bedeutung — besonders in der
Jetztzeit — einer Arbeitsgemeinschaft fiir Wirtschaftskunde und Wirtschaftsgeogra-
phie hervor.

Die philosophische Anthropologie soll alle Ficher durchdringen.

Unter dem Gesichtspunkt: Einheitlichkeit — Vielgestaltigkeit wird auch auf das
englische College — System hingewiesen; jedoch bedarf diese Frage noch einer
weiteren Kldrung.

Hinsichtlich der Wahlficher und Arbeitsgemeinschaften wird auf den ausgearbei-
teten Vorschlagsplan (Minden) hingewiesen.

Was die Leiter der pid. Ak. betrifft, so wird zugesagt, dass die erforderlichen Per-
sonal%lgten bezw. sonstigen Unterlagen den Kirchlichen Behorden rechtzeitig zu-
gehen™.

12.)Zum Schluss spricht Gen. Ref. Brockmann den Teilnehmern seinen Dank fiir die
geleistete Arbeit aus. Als Termin fiir die ndchste Tagung, zu der auch die zukiinfti-
gen Leiter der pid. Ak. erscheinen sollen, wird der 1.8.46 ins Auge gefasst.
Die Tagung soll in Amelsbiiren (Wittlerbaum) stattfinden.
Die Einladungen sollen moglichst friihzeitig ergehen.

Schluss: 18.15"

*  im Original: ,zu geben*
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Niederschrift

iiber die am 8. August 1946 im Gasthaus "Wittlerbaum" bei Amelsbiiren stattgefunde-
ne Sitzung iiber die Errichtung von Pidagogischen Akademien in der Provinz Westfa-

len.”
Anwesend waren: 1.) Oberschulrat Dr. Koch -~ Oberprisidium Miinster,
Generalreferat VIII

2.) Miss Ewing -~ Provinzial-Mil.Reg. Westfalen
3.) Reg. Dir. Dr. Miiller — Reg. Pris. Arnsberg
4.) Reg. Dir. Dr. Riiping — Reg. Pris. Minden
5.) Reg. Dir. Dr. Wenzel — Reg. Pris. Miinster
6.) Reg.- u. Schulrat Stock — Reg. Pris. Miinster
7.) Dr. Figge — Dortmund
8.) Prof. Rosenméller —~ Paderborn
9.) Studienrat Dr. Haase —  Emsdetten
10.) Schulrat Hasseberg -~ Liidenscheid
11.)Studienrat Verleger — Bielefeld
12.)Professor Kampmann - Erzbischof Paderborn
13.)Landeskirchenrat Nockemann — Leitung der ev. Kirche
14.)Oberreg. Rat Baumgarten -  Oberpris. Miinster

Die Sitzung wurde durch Oberschulrat Dr. Koch mit Worten der Begriissung’' erffnet
und von ihm geleitet. Gegenstand der Sitzung war die Erorterung aller noch offenste-
hender, mit der Eréffnung der Pidag. Akademien der Provinz Westfalen im Zusam-
menhang stehender Fragen.

Oberschulrat Dr. Koch wies™ einleitend darauf hin, dass der Oberprasident ent-
sprechend der Kontrollanweisung Nr. 24 der britischen Mil. Reg. nur im koordinieren-
den Sinne Richtlinien geben kénne und demzufolge den mit der Errichtung der Pid-
agogischen Akademien im einzelnen beauftragten Reg. Prisidenten die Ausfiihrung
der noch erforderlichen Massnahmen weitgehendst selbst iiberlassen bleiben miisse. Es
kann sich auch nicht darum handeln, schon jetzt endgiiltige Gestaltungspline fiir die
Akademien festzulegen, sondern man miisste insoweit Erfahrungen abwarten und
spater aus diesen schopfen. Wichtig sei zur Erreichung einer baldigen Eroffnung der
Akademien zunichst einmal, dass die Pline fiir dieselben moglichst rasch der Militir-
regierung zur Genehmigung vorgelegt werden. Zu diesem Zweck sollen die zukiinfti-
gen Rektoren der Akademien (vergl. Ziff. 7 — 11 der Teilnehmerliste) mit den Regie-
rungsdirektoren der Schulabteilungen der 3 Reg. Pris. die vorliufigen Stundentafeln’
und Lehrpldne aufstellen und letztere alle sonst noch erforderlichen Unterlagen fiir den

70
4]
72

handschriftlicher Zusatz: ,1 Exemplar am 14.8.46 an Miss Ewing durch Fr. Funk  Ko.*
im Original: ,Begriisseun*

im Original: ,wiess*

™ im Original: ,Studentafeln*
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vom Oberprisidium bei der Mil. Reg. zu stellenden Antrag auf Genehmigung der
Akademien, einreichen.

Im einzelnen werden folgende Unterlagen benétigt, und zwar in je 3 deutschen und
3 englischen Exemplaren:

1.) Liste der Dozenten mit Personalunterlagen,

2.) Satzung,

3.) Lehrpldne und Stundentafeln,

4.) Bericht iiber die Gebiudefrage,

5.) Inventar, Lehrmittel und Biichereifrage,

6.) Finanzierung, Haushaltplan, Beihilfen, Besoldungsvorschlage,

7.) Zahl der Studierenden, getrennt nach Geschlechtern,

8.) Liste der vorgesehenen Lehrbiicher.

Die zu 1 — 8 genannten Punkte wurden im einzelnen durchgesprochen.

Zu 1.) Liste der Dozenten:

Es wurde festgestellt, dass die Dozentenlisten aus den vorliegenden Bewerbungen
schon zum grossten Teil aufgestellt werden konnten und diese nach endgiiltiger Aus-
wahl der Dozenten in Kiirze vorschlagsweise seitens der Regierungsprisidenten vor-
gelegt werden konnen.

Zu 2.) Satzung.

Mit Riicksicht darauf, dass eine gemeinschaftliche Satzung fiir alle 5 Akademien,
wie es erstrebenswert ist und spiter durchgefiihrt werden soll, nicht bis zu dem Eroff-
nungstermin der Akademien, der auf den 1.10.1946 angestrebt wird, geschaffen wer-
den kann und eine solche zweckmissigerweise zwischen dem Lehrkorper und dem
Studentenausschuss beraten werden muss, soll zunichst jede Akademie fiir sich eine
vorliufige Satzung aufstellen. Demzufolge soll zundchst von jeder Akademie nur ein
Satzungsentwurf vorgelegt werden. Termin fiir die Rektoren bei den Regierungen
15.8., beim Oberpriisidium 20. Aug. 1946. Als Grundsatz gilt die rektorale Verfassung.
Oberschulrat Dr. Koch schlidgt zur Schaffung einer spateren einheitlichen Satzung vor,
bei allen Akademien einen Ausschuss einzusetzen. Der Vorschlag wurde angenom-
men.

Zu 3.) Lehrplane und Stundentafeln.

Was die einzureichenden Lehrpline und Stundentafeln anbelangt, so soll auch hier
den Akademien weitgehende Handlungsfreiheit gegeben werden. Auch insoweit soll
es nach Zustimmung von Miss Ewing geniigen, wenn provisorische Pline vorgelegt
werden.

Zu 4.) Gebdudefrage.
Die Vertreter der Regierungen geben folgenden Bericht iiber die Gebdudelage der
in ihrem Bezirk vorgesehenen Akademien:
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a) Regierungsbezirk Minden:

In Bielefeld ist das Gebaude des alten Museums fiir die dortige Akademie vorgese-
hen. Die im Gang befindlich gewesenen Umbauarbeiten des Gebiudes sind infolge der
Baustopverordnung zum Erllegen gekommen. Das benotigte Material ist vorhanden.
Reg. Dir. Dr. Riiping weist”> darauf hin, dass auf den von ihm gestellten Antrag auf
Bewilligung der Umbaukosten in Hohe von 33 000.- RM bisher keine Entscheidung
des Oberprasidiums ergangen sei. Er bittet darum, dass diese baldigst herbeigefiihrt
wird, damit insoweit keine Verzogerung der Bauarbeiten eintritt. Riicksprache mit der
Finanzabteilung wurde zugesagt.

In Paderborn ist ein Teil des erzbischoflichen Waisenhauses fiir die Unterbringung
der Pddagogischen Akademie vorgesehen. Das Gebiude ist im wesentlichen bis auf
geringfiigige Umbauarbeiten in Ordnung. An Baukosten werden nach Mitteilung von
Prof. Kampmann etwas iiber 2000.- RM entstehen. Das Gebiude kann bis zum 1.10.46
beziehbar gemacht werden.

b) Regierungsbezirk Arnsberg:
Fiir die Aufnahme der pid. Akademie in Liinen steht nach Angabe von Reg. Dir.
Dr. Miiller die dortige Berufsschule zur Verfiigung.
Fiir die Akademie in Liidenscheid sind folgende Projekte vorgesehen:
1.) Ein Gebdude der Flakkaserne.
2.) Das ehemalige Offizierskasino daselbst.
Antrage auf Freigabe laufen bei der Militdrregierung. Einstweilen ist die Unter-
bringung in der Westschule méglich.

¢) Regierungsbezirk Miinster:

In Emsdetten kann das Gebidude des Sonderlehrganges mitbenutzt werden. Soweit
dieses nicht ausreicht, werden wahrscheinlich Raume der Kreis-Berufsschule mitbe-
nutzt werden. Fiir ein Gebi4ude in der Stadt Miinster, evtl. in der Flakkaserne, wird sich

die Mil. Reg., wie Miss Ewing mitteilt, bemiihen. Einstweilen’® soll die Akademie in
Emsdetten bleiben, wo auch die Unterbringung der Dozenten gewihrleistet ist.

Zu 5.) a) Inventar und Lehrmittel

Allgemein wurde vorgebracht, dass z.Zt. kaum ausreichendes Inventar verfligbar
ist. Ahnlich sei es mit den erforderlichen Lehrmitteln.

Im einzelnen’’ gestaltet sich die Lage folgendermassen:

In Bielefeld fehlt eigenes Inventar fast vollstindig, jedoch kann die Stadt solches
einstweilen leihweise zur Verfiigung stellen. Eine Liste des fehlenden Inventars wird
zur Weitergabe an die Mil. Regierung zwecks Beschaffung hereingereicht. Die Lehr-
mittel werden vom stadtischen Gymnasium zur Verfiigung gestellt, ferner konnen die
dortigen hoheren Schulen aushelfen, da diese durchweg gut ausgestattet sind. Wie

T4
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77

im Original: ,erliegen®
im Original: ,weisst"

im Original: ,Einweilen"
im Original: .Einzelnen*
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Miss Ewing bekannt gab, sollen in Braunschweig sog. Werklehrerkurse eingerichtet
sein, an die sich die Rektoren wenden mochten. Im iibrigen soll es den Rektoren tiber-
lassen bleiben, sich um die Beschaffung der Lehrmittel zu bemiihen.

In Paderborn ist das Notwendigste an Inventar vorhanden, jedoch ist die Lehrmit-
tellage sehr schlecht, da die Schulen der Stadt nicht mehr viel besitzen. Lediglich die
Maidchenoberschule kann etwas zur Verfiigung stellen. Fiir die beiden Akademien des
Reg. Bezirks Arnsberg, Liinen und Liidenscheid, sind eigenes Inventar und Lehrmittel
kaum vorhanden. Einstweilen konnen die Stidte, bis Anschaffungen méglich sind,
aushelfen.

b) Biichereifrage:

Schulrat Hasseberg gibt hierzu einen eingehenden Bericht. Danach hat er gemein-
sam mit der Regierung in Arnsberg in Liidenscheid die Biicherei der ehem. Lehrerbil-
dungsanstalt Dortmund mit etwa 30 000 Binden sichergestellt. Sie ist eine ausge-
zeichnete Fachbibliothek, in der alle Ficher mit grundlegenden Werken vertreten sind,
zum Teil mit Doppelexemplaren. Es erhob sich die Frage, ob die fiir die wissenschaft-
liche Arbeit gut zu gebrauchende Biicherei auf alle 5 Akademien aufgeteilt werden
solle, oder ob sie zweckmdssigerweise als geschlossene Lethbiicherel zusammenge-
halten wird. Die letzte Losung fand allgemeine Zustimmung. Es wurde deshalb be-
schlossen, sie in Liidenscheid als Zentralbiicherei zu belassen und unter einen geeig-
neten, von einem bestimmten Fach unabhiingigen Biichereidirektor zu stellen. Samtli-
chen Akademien soll ein Katalog zur Verfiigung gestellt werden, nach dem diese Bii-
cher ausleihen kénnen. Nur die vorhandenen Doppelexemplare sollen auf die Akade-
mien als Grundstock fiir eine Hausbiicherei zum Handgebrauch aufgeteilt werden. Da-
neben sollen die Rektoren Schritte zur Anschaffung einer eigenen Bibliothek unter-
nehmen, etwa in der Weise, dass sie Aufrufe an die Offentlichkeit, kirchl. Behérden
und an Lehrer richten, iiberzdhlige Werke, insbesondere auf dem Gebiet der Pidago-
gik, zur Verfiigung zu stellen. Hinsichtlich des Neudruckes von Lehrbiichern und Leit-
fiden wurde angeregt, Herrn Reg. Direktor Dr. Miiller — Arnsberg — bis zum 22.8.46
unter Beifiigung eines entsprechenden Exemplares diesbeziigl. Vorschlige zu machen,
damit er als Mitglied des Lehrbuchausschusses den Druck der Biicher und die Be-
schaffung des erforderlichen Papieres hierfiir vermitteln kann. Prof. Kampmann und
Landeskirchenrat Nockemann erkldren sich bereit, sich mit dem Rundfunk in Verbin-
dung zu setzen, um iiber diesen eine Lehrmittelbeschaffungsaktion einzuleiten. Auch
wurde den Rektoren empfohlen, die Presse in Anspruch zu nehmen.

Zu 6.) Haushaltsplan und Finanzierung pp.

Der vom Generalreferat VIII aufgestellte Haushaltsplan fiir die einzelnen Akade-
mien wurde im einzelnen erdrtert und den Regierungsbezirken in Abschrift mit Erldu-
terungen umgehend in Aussicht gestellt, damit sie ihn iiberpriifen und dazu Stellung
nehmen konnen. Der Voranschlag, der zur Aufschliisselung des im Provinzial-
Haushaltsplan, Teil A, Einzelplan III, Kap. 8, Tit. 1 enthaltenen Betrags von 2 Millio-
nen RM fiir Lehrerbildungszwecke der Finanzabteilung des Oberprisidiums vorgelegt
worden ist, schliesst mit einem Betrag von rund 1.4 Millionen ab. Unter Beriicksichti-
gung der Tatsache, dass der Betrag von 2 Millionen einer 20 % Kiirzung unterliegt und
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aus ihm auch die Sonderlehrgiinge fiir Kriegsteilnehmer bestritten werden miissen, ist
anzustreben, die Ausgaben méglichst zu beschrinken, damit die zur Verfiigung ste-
henden Mittel ausreichen. Zu diesem Zweck wird fiir erforderlich gehalten, die Ge-
meinden im Hinblick auf den Umstand, dass sie durch die Pidagogischen Akademien
wirtschaftl. Vorteile geniessen, zu veranlassen, ihrerseits zu den Kosten beizutragen.
Das diirfte sich in erster Linie auf die Kosten fiir die Ausstatttung und Ersteinrichtung
beziehen.

Um den Regierungen Mittel an die Hand zu geben, sollen sofort angemessene
Teilbetrige iiberwiesen werden. Insbesondere, dass die Besoldung’® der Rektoren und
Dozenten sichergestellt ist und etwa sich bietende Anschaffungen gemacht werden
konnen. Den Dozenten, die aus ihrem bisherigen Amt beurlaubt werden, sollen die Be-
schiftigungsgelder einstweilen in Hohe'” ihrer bisherigen Besoldung ab 1. September
— unter Zuriicklassung ihres bisherigen Gehaltes — gezahlt werden. Prof. Rosenméller,
der z.Zt. ohne Beschiftigung ist, soll seine friiheren Beziige als Universititsdozent er-
halten. Beihilfen fiir Studierende sollen in angemessener Hohe bereitgestellt werden.

Hinsichtlich der Studiengebiihren wurde ein Betrag von 120.- RM pro Semester
festgelegt.

Zu 7.) Zahl der Studierenden.

Die Hochstzahl der Studierenden wird auf 120 fiir jedes Semester festgelegt, die
allenfalls um 10 % iiberschritten werden darf. Der Anteil der Frauen soll entsprechend
dem augenblicklichen Bedarf 30 betragen. Diese Zahl soll als Mindestzahl gelten.

Aufnahme in die pddagogische Akademie finden grundsitzlich nur Studierende,
die in der Provinz Westfalen ansissig sind. Freiziigigkeit wird hinsichtlich der Bewer-
bungen in der Provinz gewihrt.

Es wurde beschlossen, dass sofort eine Pressenotiz bekanntgemacht wird, wonach
Bewerbungen nebst Aufnahmebedingungen bis zum 1. Sept. 1946, soweit sie noch
nicht eingereicht worden sind, bei den Regierungsprisidenten von Bewerbern im Alter
von 19 — 27 Jahren abgegeben werden kénnen.

Hinsichtlich des Lebensalters kénnen im Einzelfall Ausnahmen gemacht werden.

Miss Ewing sagt zu, die Genehmigung zur Bekanntmachung dieser Pressenotiz am
9.8.46 personlich beim Hauptquartier in Biinde zu erwirken.

Nach eingehender Beratung wurde folgende Ferienordnung vorgesehen: Die Dauer
des Semesters betrdgt 4 Monate. Semesterbeginn: 1. April, bezw. 1. Oktober, Seme-
sterschluss: 1. August, bezw. 1. Februar. Das Landschulpraktikum (1 Monat) ist wih-
rend der Ferien abzuleisten, von denen im Herbst 2 Monate, zu Ostern und Weih-
nachten zusammen weitere 2 Monate gewiihrt werden.

Zu 8.) Liste der vorgesehenen Lehrbiicher.
Da die Akademien keine festliegenden Lehrbiicher besitzen konnen, kann von der
Vorlage einer Lehrbiicherliste abgesehen werden.

™ im Original: .Besolgung®

im Original: ,Hlhe*
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Anhang 1.5
Im weiteren Verlauf der Sitzung wurden die mit der von der Militdrregierung befohle-

nen Ausbildung von Volksschullehrern in sog. Notkursen verbundenen Fragen erdr-
tert. Hierliber ist ein besonderes Protokoll aufgenommen.
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Anhang lll:

Aus dem Schriftwechsel um die
Lehrerinnenausbildung in der Provinz Westfalen 1945/46
[Reproduktionen]

UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK
PADERBORN




UNIVERSITATS-
BIBLIOTHEK

PADERBORN




Anhang Ill.1

SUBJZCT: ISTABLISHN NI OF A R37:RAT (3L jo'rfmji)é}/ 15
SCHOOLS, INT443)IATS SCIOOLS,

YOCATIONAL SCHOOLS.) 2 Jan 46.
. To:e  PROV CIV ADM WSSTMALEN ~ oo e =
(0RN2ea1REPZAT VIII - KULIUS) -
Prom:- * HQ MIL GOV WESTPALZN RTGION. 5 7
- M

Ref your letter of 18 Dec on the abovs subject.

1. No rsferat for Elesentary,  Intermediate &
Voostional Sohools will be established at Frov lsvel.

2. Thers is no objsction to a referat for teacher
provided that the instructions contained in

traini
our 307/44an/ 1530/54 of Nov 45 are followsd.

3. It is again brought to your attention that the
functions of Gsntral Ministry at BIRLIN are taken over
by Mil Gov and not by the Prov Civil Adm as stated in )
your letter. Frov Civil Adm takes over ths funotions
dalegated to it by Mil Gov.

d 2{ ?oo"lr(}_q 1

MUNSTER LT OOL,
local Bxt 547, ty TDUCATION CONROL OFFICHR,
OPS/AP HQ MIL GOV WASTRAL™N RAGION.

. oopy to:= A & LG

1‘43‘ aﬁi‘/(/// M %A }\.lu*
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Anhang Ill.2

Der Oberprisident Miinster, den 27.MiArz 1946.
der Provinz Westfalen
Gensralreferat VIII-Eultus

An die
Herren Regierungsprisidenten

in Munster (Warendorf), Minden und Arnsberg.

Zur Wiederherstellung einss geordneten Lehrerbildungswesens
in Hochsahulform sollen entsprechend den zwisfhen unseren Re=
ferenten gepflogenen Beratungen aoch im Laufe dieses Jahres
drei bis fUnf PHdagogische Akademien in Westfalen errichtet
werden. Von diesen sind die in Minster und Paderborn fir die
katholische Konfession; die inSielefeld und Lildenscheid fir
die evangelische, die-in Dortmund fiir beide Konfessionen be=
stimmt, '

Ioh ersuche Sie, gemid Schreiben der Provingialmilitirre=
glerung Westfalen 307/Bdn 1530/54 vom Hovember 1945, fiir die
in Ihrem Bezirk vorgesehensn Akademien alle vorbereitenden
Sehritte im Binvernshmen mit meinem Sachbearbhiter mit mligw
lichster Beschleunigung su tun und Ihre Vorschllige der dortis
gen Hilitirregierung sowie mir als dem fir die Ausbildung
von Volkassaimllehrern verantwortlichen Oberpriisidenten su=s
gehen zu lassen.
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Anhang |l.3

tgnJ;:lreferat Finanzen Liinster, den 3. april 1946.

10 6272

das Generalreferat vIII - Kultus =-
im i ause

Betrifft: Einrichtung pidagogischer askademien.

In dem Haushaltsvoranschlag 1946 =inzelplun III Kap. 8 ist Iiir
die Lehrerbildungsanstalten ein iauschalposten von 2 Uill. I
vorgesehen, da bei der aufstellung des .ovansenlazs _enaue
voranschlige nicht eingereicht werden konnten. Dies bedeutet
nicht, dass 2 Mill. AM zur Veriiigung stehen. is ist erlorder-
lich, auch hier genaue kinzelvorschlige geuwiiss dem Normalplan
vornuleaen (perstnliche und siichliche Kosten, Stellenplan).
Ich kann der Errichtung der pidagogischen nskademien erst zu-
stimwen, wunn diese JVoranschliize vorliegen.

Ich erlaube mir, noch darauf hinzuweisen, dass frither in Jest-
fulen nur eine pédagogische Akademie bestand und kann daher
ein Bedirfnis, fiinf neue pidaposische Akademien einzuricht=u,
nicht anerxennen., Ausserdewm scheint es wmir erforderlich, vor
der Einrichtung der akadewien in Jestiulen einheitlicne Srund-
siitze fir die guaze britische Zone aufzustellen., Sollen diese
Akadewlen als liochachulen ausgebaut werden? wie sollen die
Lehrkritte besoldet werden? Jie lange dauert der Lehrgung?
Sollen die Besucher das Relfezeuguis besitzean? Dies wirde
voraussichtlich Rickwirkungen auf die 3esoldaung der Lehrer na-
ben und eine weitere ErhGhuny der Ausgaben bedingen. L.L. mic-
sen alle diese pragengekliirt sein, bevor die .aejierungo: risi-
denten die Anweisung erhalten, die ,orbereitungen zur cLinrich-
tung von piddagogischen skademien zu treffen.

-

I iy 14, y
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Anhang |ll.4

y; ‘.j:l'l.l 19460

L
AXXXXXXXXXXXXXXXE XX LXK Y

Gensralreferat VIII - Eultus -

An das
Generalreferat Finunsen
im Haus e,

Betr.; Schreiben vom 3.4.1946 Kr. 2726 -
f Binrichtung von pldagogischen Akademiesen.

Mr Westfalen waren iuch frilher eine Reihe pldsgogischer Aka-
demieen vorgesehen, die nach Bedarf errichtet werden sollten. Bei dem
grossen Uberfluss an beschMf%igungslosen Junglehrern war bis sum
Zusammenbruch der ersten Republik tatslichlich nur eine reprisentative

. Akademies in Dortsund ind Leben getreten. Das reaktiondire dritte Reich
verlegte die Ausbildung der Volksschullehrer wiederum in die glnzlich
tiberholte Priparandem - bsw. Beminareinrichtung, die unter degp Hamen
Lehrerbildungsanstalt sntstand. Die Provins Westfdlen sihlte L.-B.-A.'s.
Die vorgesehsnen funf Akademieen mit durchschnittlich 120 - 130
S8tudierenden decken gerade den sukiinftigen regelmlissigen Bedarf an
Volkssohullehrern. -

' Pir die Aufnahme wird das Besteben einer Aufnahmepriifung
oder der Besits des Reifeseugnisses verlangt. Die Dauner der theo-
‘retischen und praktischen Ausbildung soll swei Jahre betr.gen. Die
'plﬂm;um Aksdemieen mit ihrem viersemestrigen Studium haben
.also nl.oht den Charakter vom Bniversititen und kinnen such nicht su
solohen auasgebaut werden. Die Viederaufnaome dieser fritheren Aus-
blldungsant kann daher auch keine Efokwirkung auf die Besoldung
@ur Yolksachullshrer haben. Auch bedarf es unte: diesen Umstlnden
.nicht der Aufstellung neuer einheitlicher Grundsiitse fir dis ganse
britische Zone. : ! .

' Der Normalplan ffir die 5 Akademieen Westfalens wird mit alien
Einselheiten vorgelegt werden. Die Gesamtkosten werden wie in der
Hordrheinproviou und in Eu Provins Hannover l12coc ooo .- R nicht

fiberschreiten,
Die Anweisung an die Reglerungsprisidenten um beschleuni,te

Aufnahae der Vorarbeiten ist notwendig, dumit die Akafemieen cqr 1.
Sept. 1946 ertffnet werden kinnen. :
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Anhang IIl.5

Der Kapitularvikar Minster, den 8. Juni 1946
MUnster (Westf.).

G.Nr. 4373

Der Errichtung der neuen Lehrerbildungsanstalten
bringen wir reges Interesse entgegen. Deshalb stellen wir den
Antrag, da8 une durch einen von uns nemhaft gemachten Pddagogen
die Mbglichkeit geboten wird, Einblick in die Gestaltung der
Bildungsstitten zu nehmen und Winsche vorzutragen.

7%
An das Oberprisidium prm oﬂeri{{
Abt,. filr Lehrerbildung api.tularvikar
z.H. Her:nﬁObu:s:hulrat Dr.EKoch , M R Cone L, 1,..4:..4.. e,
M
& .Lq..q Jta.e./ﬁ"fm i prsns

Loy Hegen y COPesiifees Cirenf e
zun.p/“f‘* 7‘3’,4,
S i

- =%
o S s » Ve

-~
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Anhang III.6

[

Generalreferat Il iinanzen kiingter, den 25. vuli 1946,

Al Hp 2-963/1g0.75395
- L

das Leneralreferat v.ill
dmause

Betrifft: daushalt der sidugogischen ~xademien..
Begug: Schreiben vom 18.7.1946.

Die ¥rage der besoldungehUhe un den rddugogischeu ~xademien
wird vom Besoldungsreferat besonders erdrtert werden.

dineichtlich der riumlichen vnterbringung wird um susserung
gebeten, wie weit die uUeweinden zur Sereitstellung bereit siad.
Bei den wirtschaftlichen vorteilen, die den weweinden durch die
Brrichtung erwachsen, milsste sie sich in allen ¥ullenerreichean
lassen, &8 diirfte angebracht sein zu versuchen, udie wemelinden
auch sur inneren Ausstattung heranzuziehen. 2ind von der frilhe=
ren Binrichtung noch Ausstattungsticke vornuuden, die wied.r
nutzbar gewacht werden kbnnten bzw. sind sie #.4t. von Uffent-
lichen Stellen iibernomwuen worden, die jetzt zur Hdickgabe ver-
anlasst werden kinnten?

In welchem Anteilverhiltnis sind Srziehungsbeihilfen gedacht¥
Missten nicht dhnliche Malstidbe bei den nGheren Schulen ver-
wendung finden? Mir staantliche hohere Schulen ist nucn den
vorschriften zu ¥ 4 des rreuss, Schulgeldgesetzes LV » des
Sollbetrages des Schulgeldes der abchstsatz. ¥ie soll mun fir
ridagogleche Akademien einen hiheren “atz recantfertigen? ius-
sen sich die sinnahmen htther ansetzen? lst hinsicntlich der
Hhe der Studiengebilhren asinheitlichkeit in der britischen
Zone hergestellt?

: Im auftrage
2 A /f r . 8ez.ur.dordbeck

2. f}rﬁyﬂa‘_- 9’.&'}

s

5%

D.h s
’l"".‘
e 7\ Beglaubigt

/ L CEOTL Tery

Staatsangosteliter
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Anhang IV:

Dokumente zur Grindung und zum Profil der
Padagogischen Akademie Paderborn
[Reproduktionen]
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Anhang IV.1

€Ec3bi[cdfliches Generaloikavial
Tgh.-Nr. '{fif @ Paderborn. am 21.1‘chruar 1946,
¥is wird gebetes, bel der A die Tyb-Nr. sazuped Puirtach I
An den

General Referenten fiir Kultus
der Provinz Westfalen Herrn Brockmann

Minster i/W,

el et et Rt hd ek e Bt et et B

Oberpridsidium
Sehr geehrter Herr Brockmann !

Der Regierungsprésident in Minden teilt mir mit, dal die Reglerung
beauftragt eei, die Vorarbeiten zur Errichtung einer Pddagogischen
Hochschule in Paderborn in die Hand zu nehmen. Ich bin sehr erfreut,
daB damit der Plan einer PHdagogisohen Akademie in Paderborn feste
Geetalt annimmt. Hoffentlich gelingt es, der Schwierigkeiten die
durch die @rossen Zerstdrungen in Paderborn gegeben sind, Herr zu

1
> o 9. _.#.- ¥it freundlic rus voller Hoch-
achtung

W s AL
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Anhang IV.2

Ler Luudrst wOrst, den 23%. .al 1446
des Kreises Suest

An den Eerrn

Oberprasidenten der Irovinz ilestfalen

z.ll. des Herrn lezernenten fir die Einrichtung
padagogischer Aksdewrier

L ing1terxr/Westf.

Ler beifolyende Antrag der Stadtverwaltung vuen oveut
wird dieseits dringend befiirwortet. Goest het es scuon bel
der Aufhebung des Lehrerseminars vor etwa 20 Jahren nicht
verstanden, dass die pddagogischen Akadewmien arderswo er-
richtet wurden,und zwar fast ausschliesslica in uen Grof-
stddten, obwohl schon damals iumer betont wurce, Jdass die
kleinen Stddte den Grossstiddten gegenuver uach ki licnkeit
nicht benachtelligt werden sollen. Nun war uas Loester Leh-
rerseminar das Hdlteste Seminar vun Yestfalen, dessen Grin-
dung und Entwicklung mit dem Aufstieg nach dem Befreiungs-
kriege eng zusauwwen gestanden hat und das in der rolgezeit
in ganz Westfalen als Biluungsanstalt einenguszserordent-
lichen liuf genoss. Umso schwerer hat die 5tadt s.iZt. die
Aufhebung des Seminars betroffen, souass schun aus Grunuen
der fiedergutmachung diesesseinerzeitigen Unrecnts, vuvest
fir die Errichtunyg einer padajogischen Akademie in erster
Linie in Betracnt gezogen werden miisste. Die S5tadt unu inre
Bewohner haben dea jetzt in Svest laufenden Lursus zur
Lehrerauabilduni beyriisst als aen Anfang vun lassnahwen,
die dem Lehrerbildungswesen in der Stadt seine alte Sitte
wieder schaffen wirden. Nun verlautet, dass die pidago-
glsche Akademie, die neu errichtet werden soll, anderswo
ibren Platz finden soll. Sollten sich diese Geriichte be-
wahrheiten, so wlirde das eine neue schwere Enttiiuschung
bedeuten. Die Griunde, die sonst noch fir die Errichtung eine
pddagogischen Akadx:ie in Soest sprechen, sind in dem Lchrei-
ben des lierrn Stadtdirektors bereits kurz zusamuwengefasst.
Sie kbnnen m.E., falls erforderlich, leicht noch ergzanzt

werden.

- tor a.l.
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Anhang IV.3

. 1 ; E-l:‘} 43
somp /.‘ " P‘i\ 1 savresorn , den 208, 46
M W) Vi

b b bl .
kr fehr verehrter Herr Qberprds:dent !

Herr Professor Weber eschrieb an unzern Herra
Ersxb:schof e+nen Br:ef, +n dem er iber e:ne Konferenz, d:e
gech met der Srrichtun~ der Pida~o~?schen dkadem+en befasste,
ernine Nritetlun~en macht. Er bemerkt +n dem Schre:ben,
man habe bedauert, dass ke+‘n Fertreter der Krzd:Szese Pader-
born be+ der Xonferenz vertreten ~ewesen se:. Le+der hatten
w:r ke:ne Ahnun~, dass eine solche Konferensz stattfand,
noch v+e] wen:~er 2+nd wir su d:esrer fonfeéreénz e:n~eladen
worden. F:r bedauern das deshald vor allem, we+l e e+nmal
um erne pdda-~o~tsche Adkadem+e +n Padérborn ~eht, und zum
anderen der konfeseionelle Charakter der Akadem+e 'mmer von
neuem an~eén~r+ffen werd. F:r virden uns deshalb besonders
freuen, wenn w+r e+nmal Klarhe+t iber d:e beabe:cht:~te
grindung *n Paderborn érh:elten und andereree-tes wiscte2n,
das=s d+e nmetroffenen Entsche:dun-~en Bestand hdtten. Neuer-
din~8 he+sst es nun w:eder, dass d:e Akadem:e ne:cht nach
Paderborn komme, dase man s+e vielmehr nach Hirter verle-en
und #+8 zu e:ner g:multanen Adkadem+e machen werde. Im Zu-
ragmmenhan~ dami{t w:rd eradhlt, cass der frihere Kultua=-
min¢tster fremma sich fir dae Projekt besonders ‘nterecciere
und +n Hoxter e+ne, se:nem rdeal entsprechende dkademge
schaffen wolle. S+e kdnnen =+ch richer vorstellen, dase w'r
e:nipermaceen erstaunt wiren, wenn diese Gerichte der Fahr-
he+t entaprdchen. F:r wirden d+ese FWendunpg der D:n~e n:cht
nur sehr bedauern, sondern miisaten auch lebhaft da~e-en
protext:eren, dass HFerr “r:mme re:ne rdeale in der sansgen
britezchen Zone verw:rkl:chen darf. r*c wiirden uns sehr
Jreusn, wenn unsere Befirchtun~en n+cht zutrdfen und eben
deszhalb schresbe +ch, um S+e hérsl+eh su b:tten, d7e pdda~o-
~teghe dkadem+e fir Paderborn und vor allem den konfessio-
nellen Charakter der Paderborner Akadem<e zu retiten.

K:t den besten QOrissen

Ihr

£ Lr. o
ﬁ%b Pﬂl-t TIJ"_'.
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Anhang IV.5
Merkblatt fur die Aufnahwe in die Fddagogische Hociischuie

{in Bielefeld oder Paderborn

' Voraussichtlich wird Ostern 1946 eine Pddagogische Henk-
schule zur Auabiiﬂung von evangelischen Volksschullehrern und
~lehrerinnen in Bielefeld und eine Pddagogisché Hochschule zur
Aucbildung von katholischen Volksschullehrern und -lehrerinnen
Iln Paddrborn ertffnet werden.

Die Dauer des Lehrgangs betrédgt 2 Jahre,

Als Vorbildung ist im allgemeinen das Reifezeugnia einer
htheren Schule (Gymnesum, Oberschuie, Aufbauscnule) erforder-
lich. In Ausnahmef&lien k®nnen auch Bewerber chne das Reife-
zeugnis einer htheren 3chule zugelassen werden, wenn ihre Voi -
bildung als glelchwertig angesensn werden kann, Musikaliische
Kenntnisse missen vorhanden seid, : '

. Das Alter der Bewerber =o0ll im allgemeinen 30 Jahre rni-nv
wesentlich Ubersteigen,

..Das Studiengeld betrdgt Jjihriich 240,-- RM. Pir Unbemit-
telte sind ganze oder teilweise Freistellen vorgesehen,

. Bewerbungen miissen bis zum 2o. Mirz 1940 dem Regierungs-
présidenten - Schulabteilung - in Minden eingereicht werden.
Das Gesuoch muss enthalten:

1., elnen selbstgeschriebenen Lebenslauf,

. Angabe der Konfession,

. beglaublgté Zeugnisabschriften (evtl. eidesstattliche Er-
klérung), . : :

. polizeiliches Fithrungszgugris,

5. Fragebogen der Militdrregierung in doppelter Ausfertigung.

Bewerber mit organischen Erkrankungen ktnnen nioht berilox-
sichtigt werden. Ein amtsHrztliiches Gesundheitszeugnis wird
apliter nachgefordert.

-Die endgiiltige Auswahl der Bewerber erfolgt auf Grund e?-
ner besonderen Aufnahmepriifung.

In erster Linie werden Bewerber aus der Provinz Westfalen
beriicksichtigt. :

=  wn

-

Bei Ausfiillumg des Fragebogems ist zu beachten:

Alle Pragem sind eipzeln mit ja oder meinm {ausgeschrisbea) zu bsantworten.
Bei Zugehbrigkeit zu eimer Glisderumg usw. sind im dar Spalte =kmter Lskle’dat™
" Ami (2slle, Orsagruppe, Ereis) usd BANA (vom - Dis) amsugebten, evil. Eintraqung
“gein Ast, Kein Ramg®. Unter *E* sind auch die Bauer der Sehulausbildumg umd die
Militirdienstzeit seit dem 1.1.1930 amaugeben. Der Vermerk "Ieime Redem oder Ver-
8ffentliohungen™ mul ausgeschrisbem werdes. Umter F™ ist aush das Einkommau bel
der Wekrmeoht (Wehrsold umd Eriegsbesoldumg) sipzutrages. Bei H" aind dis kus-
landsreisen eimzusetzen, svil. Eimtragumg “keilme Ruslandarsisen™. Die sigenbindige
Datersohrift ist durch eimem Zsugem umterschriftlich beglaubigen zu lassen.”

> .
7 /5
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Anhang IV.6

PADAGOGISCHE AKADEMIE
PADERBORN

EROFFNUNGSFEIER

MITTWOCH, 11. DEZEMBER 1346 10.15 UHR

IM DR. CARL-SONNENSCHEIN-HAUS
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Anhang IV.7

Eroffnung der Pidagogischen Akademie in Paderborn

Meine Damen und Herren! Der heutige Tag der Eroffnung der Pidag. Akademie wird von der
Stadt Paderborn besonders freudig begriiBt. Paderborn ist ja immer eine Stadt der Schulen
gewesen. Wir haben mit Schmerzen erlebt, wie ein Schulgebdude nach dem anderen dem
Kriege zum Opfer fiel. Aber unseren Charakter als Schulstadt mochten wir doch
wiedererwerben. Paderborn hat kaum nennenswerte Industrie. Die Stadt ist aus ihrer Eigenart
heraus besonders als Schulstadt geeignet. Dafl die Bemiihungen, die Pidag. Akademie nach
hier zu bekommen, zum Erfolge gefiihrt haben, ist von uns mit Freude verzeichnet. Ich
begliickwiinsche die Akademie zur heutigen Erdffnung. Den Dozenten, den Studenten und
Studentinnen wiinsche ich, daB sie sich in Paderborn wohl fiihlen', trotzdem eine so
zerschlagene Stadt ja leider mit vielem® nicht aufwarten kann. Wir hoffen aber, da wir mit
der Zeit doch einiges bieten konnen und werden alles tun, um die Interessen der Akademie
weitgehend zu vertreten.

Meine Damen und Herren! Wir ringen um eine neue Volkwerdung. Wir suchen auch in der
Erziehung nach den richtigen Wegen. Vieles ist fragwiirdig geworden. Manches Versunkene®
muf wieder stirker ans Licht gehoben werden.

Im Rahmen dieser Feierstunde mochte ich nur kurz auf 2 Punkte lhre Aufmerksamkeit
lenken.

Erstens auf all die Gedanken, die die Begriffe Heimat, Volk und Vaterland umschlielen, und
zweitens auf die Gedanken der Volkerverstindigung.

Meine Damen und Herren!

Alles, was um die Begriffe Heimat, Volk und Vaterland kreist, miissen wir pflegen. Gerade in
der Zeit der Erniedrigung eines Volkes konnen wir die reichen seelischen Werte, die der
Heimatgedanke umschlieBt, nicht missen. Sie dienen unserer inneren Bereicherung.
Heimatliebe priagt den Menschen, sie macht ihn treu. bestindig und zuverlissig. "Der ist in
tiefster Seele treu, der die Heimat so* liebt wie Du", heifit es in der prachtigen Ballade
"Archibald Douglas" von Theodor Fontane’. Unser Volk ist in tiefster Not und Bedringnis.
Erschreckend breit macht sich der Eigennutz. Jeder sicht nur seinen® Vorteil. Der Nichste
kiimmert ihn nicht. Wir miissen mehr Menschen heranbilden, die ein Auge haben fiir die Note
und Aufgaben unseres Volkes, die denkend und praktisch handelnd mithelfen, die Not zu
wenden. Unsere jungen Erzieher hierfiir sehend zu machen, scheint mir auch eine
Verpflichtung der Akademie zu sein.

im Original: ,wohlfihlen*

im Original: ,Vielem*

handschriftlicher Ersatz des maschinenschriftlichen Begriffs ,Versuchene”
handschriftlicher Zusatz

im Original: ,Fontaine®
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Wenn das Vaterland in Not und Bedringnis ist, gerade dann miissen wir zu ihm stehen.
Nicht in nationaler Uberheblichkeit und Verkrampfung — davon kénnen wir uns nicht genug
distanzieren — sondern in echter, treuer gesunder Vaterlandsliebe, wie sie in der Dichtung
"Deutsches Leid", die die 70jdhrige kath. Dichterin Gertrud von Le Fort 1944 verfaite, zum
Ausdruck kommt.

Schiffer, zieh fort die Briicke,

Du lockst mich mimmermehr an Bord!

Ich weiB von keinem Gliicke,
Ich weiB von keinem Zufluchtsort.

Und ob sich drauBen weiten
Noch Lander froh und gastbereit,
Und ihre Arme breiten

Wie fremder Miitter Lindigkeit:

Ich wiirde doch entbehren

Bei ihres Tisches reichem Brot.
Ich wiirde mich verzehren

Nach meiner Heimat bitt'rer Not!

Ich triige dennoch Ketten

Mitten im festlich hohen Saal -

Ich konnt' mich niemals retten

Vor meines Volkes Schuld und Qual!

Mir brache doch in Scherben

Des vollen Bechers Prunkgeriit —
Ich miBt' dennoch dennoch sterben
Wenn Deutschland untergeht!

Der iibernationale Gedanke — der Gedanke der Vélkerverstindigung und die Erziehun g hierzu
- die Lossagung von allen militaristischen Ideengingen — muB nach den ungeheuren
Erschiitterungen — die hinter uns liegen, stirkstens herausgestellt werden. Aus unserer durch
die Niederlage erzwungenen Situation miissen wir eine freiwillige Aufgabe machen: Unserer
materiellen Abriistung die geistige Abriistung folgen lassen. Im Zeitalter der Atombombe darf
es fir die Volker nur einen Weg geben: PlanmiBige Zusammenarbeit auf politischem,
wirtschaftlichem, geistigem und kulturellem Gebiet zwecks Uberwindung der Not — zwecks
Uberwindung des Krieges!

DaBl besonders unsere jiingere Generation bewuBt, aus Uberzeugung und mit innerer
Leidenschaft diese Ziele vertritt und diesen Weg geht, ist fiir unser Volk von entscheidender
Bedeutung. Die Erzieherpersénlichkeit wirkt ja stiarkstens auf die Schiiler ein und dadurch

®  im Original: ,sein*
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wird die Grundhaltung der heranwachsenden Generation weitgehend beeinflult. Sorgen Sie
dafiir, daB® die geistige Haltung in dieser Frage bei den Erziehern breitesten Raum gewinnt.
Meine Damen und Herren!

Neben dem priesterlichen Beruf ist der Erzieherberuf wohl der wichtigste und bedeutsamste.
Ihnen, meine Damen und Herren, die Sie als Dozenten an der Akademie wirken oder als
Student und Studentin das Ziel der Akademie zu erreichen suchen. wiinsche ich zu Threr
schénen, schweren, aber auch dankbaren Aufgabe im Namen des Rates der Stadt, im Namen
der Verwaltung und im eigenen Namen von Herzen Gliick und Erfolg.

Tolle’

7 handschriftlich
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Prof. Dr. Bernhard Rosenméoller, Leiter der Padagogischen Akademie Paderborn

Dozenten der Padagogischen Akademie Paderborn Dr. Karl Beyerle, Dr.
Heinrich Pape und Josef Pollmann in Hardehausen
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Bewerbung von R. D. um Aufnahme in die Padagogische Akademie Paderborn
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Jurce Eiaschreibeal

z.2%. "iimeci4,dem 28.02.I9'6.
Berufschnliirekto. Ereic warburg

An dem Rektor der PHdagoglschem Akad=mi:s Paderborm
zgu Hi. vom Herrm Professor Dr.Rosemmdller

Paderborn

= s

Batrifft: Bewsrbumg meimer Tockhtar us Zulaszumg sm
. Studium aw dsr Pid.Akadesis Paderborm.

Zu dea Weikmacktsforiem bei meimer Famille,
erfaars ick eimigs Eimzaolkeitem batreffs der Ablemmumg meiser Tookter fir
den Stndlemgamg als Leareris. N )

I).lhinur.;ﬁlfﬁau teiltan Sie wimdlich wit,dass Sie ced Answakl mack Eig-

“pUAg VorgemoOommen kiittem. )

2),1.3(:% sorriftlicker Mitteiluag vom 22. Oktober I9°6 zm meime Tocster begria-
detem Sie dis Abdle-mumg eit iex Himweis dass iie Tekrgimge 25/27 dieemal
niohkt kittem zugelasazex werdea kimmea, _

3).Auf dis Amtwort meimer Tochter dass sis zu jezen Ja‘\rgmien nickt -ekire,
sonderr 1kr Geburtajamr 2 sel,=rkielt sie olns Amschralibem Ikre Paple-
re zurick.

Zu I sdoxto 1oz erwikae: ihslmer Frav gegemiiber
noben Sie kervor,dass meime Tookzter kimetlerisghe Neigumges zeige.hs 1at
ricvtig,dass sie im Hlavierspiel lbsrdurcrscheittlick befihigt umé austtbend
imt umd im der deutschex Spracke umd Literator bescktliche Eemmtriioze auf~
‘weist.Als Borufserzieker seit 25 Jahrem glaube ick ammebmea su kOmienm, dsas
derartige Neigumgen oimc besomders Eigmump fiir dem Zerul eimer Lexr=ris
darstellen,Bime Auffordermmg zu eimer Priifumg auf Elgausg ket weim Kind
. mickt erkalten,

’ - Dexr Vorgamg(Pumkt I-3) eatkilt Widerspriiche,die
der Aufklirumg bediirfem,.-

Die Papiere meimer Tochter warem vollstEmdig vmd
thielten u. a. awtlich beglauvbigte Abachriffem {iber die Tatsacke ihrer
'E:J.itiec:r.u Verfolgumg.Sie kat scom im frilker Jugead(xit I Jakrem) mutig
imre politiscte umd religivse Uberzeugumg vertretem,den Nazlseus amgegriff
umd scikwer dafur leiden wilasem.Ic: mof:e doohk,dssc dizs als besomdere Ee-

pfesluag fir eime kiimftige Volkebilémerix amzuackes i=t.

Die Zeit ikrer lamges Hafi usd das beim Volksgexdeh
ricktskol sciwebsnde politiscke Strafverfainrem wit Todscurteilermartumg wer
aunck fiir uas als Blters grauemvoll.Die Amsrkew.umg,iis I: =2iusr Zulescomg
zur Lehrerimmesctudive omter dem derzeitigex Umstiedem geseke: werdem kam, '
Rit*e mein Timd zwelfelsolme bevorsugt verdlemt,zumel die iibrigos Voraus-
Betzungea(Abitur umd elmwamdfreie Lebemcsfilkrumg)vorkemden simd.Bs erfolgee
trotz alledes aber die Ablekmumg.Da dies anszsergenthmlich ist,wird meime
Anngixe aussergewlhmlicher Ablekm. mgsgrimde eime gewisce Berecutigmmg habem,
umd muss 1ok deskald um Amgabe evemtueller Griimde dieser Art swecks Uber-

priguag bitten. .

Dis Ablekmung selbat empfinden wir als eime umgere |
reck{fertigte nmd scumaciavolle Bemsorteiligumg,nm 20 mehr,8ls anok ick per-
stnlick weger meimer politischen Haltumg vox vergaxgemen System meftig :
dramgealiert wurde,was ebemfalls aus den Papierem ersichtliok war, :

Ick bitte nu Verstimdmis fefiir wemm iok die Lebess-
interesc=en meimes sohwergepriifter Kimdes im jeder lUgl:lohtl Welne vezirete.
Iok tue dies sacklick umd zugleich im Simme tmd sus Bestem Iﬁm),
Geschlidigten tiberkaupt.Llarer baldigen Awtwort seke iok oxigegen,. .

/. XA
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Ablehnungsschreiben des Akademieleiters Rosenmdéller

. horte.

Pﬁdacoriseh!'mdsnio i = !‘nde'rbora,"am'lo. Jan. 1947
Padsrbhbora Praujisuwe~ 5
. 38hr ~sshrtar Herr hrufascknldiﬂktor, ' J‘:ﬁ

mur der srats jJate der schriftl. Vitteilume vom 22.10.
batrsf Ikre Tochtar, micht der_zweits, da Ihre Tochter _J‘ wie
wir auch b3kanmt war - su dem ~°mamutem Jahreimesn mic '_ :

Ich kawe wur wiederholem, wes ich Ihror Frau m

" sazte, dass 101: leidar mur 10 4 :i-;r Biwzrhuneen .umm;
" konnte. i 4

ey “L}h

-\.1:,53.

s fProf. Rosenm-llsr) e o
' : ilkt_-r der Pid. Akadewmie s

=i iy

Vit ﬁmuicua drﬂsat;*""ﬁ
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Bewerbung von L. O. um Aufnahme in die Padagogische Akademie Paderborn
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Anhan

rster Lehrgang der Paddagogischen Akademie Paderborn in Hardehausen (oben)

E

und vor dem Akademiegebiude (unten)
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Stundenplan fiir das erste Semester des ersten Lehrgangs (Wintersemester
1946/47)
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FESTAKT
A ) EHREN DES

‘HL. THOMAS VON AQUIN
"

. GESTALTET
VON DEN STUDENTEN DER
* PAD. AKADEMIE PADERBORN
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PADAGOGISCHE AKADEMIE PADERBORN

Zeugnis
Uber die erste Priifung fiir das Lehramt an Volksschulen

kath, Bekenntnisses, studierte an der Padagogischen Akademie Paderborn
vom. 4. Dezember 1946 .. . .. .. bis 3l Juli 1948.. ... .° ...

Auf seine Meldung zur Priiffung erhielt er’zur schriftlichen Bearbeitung die Aufgabe: g

....Spuren und Abbilder der Dreifaltigkeit in der Schépfung . .
...und ihre unterrichtliche Verwendwng. ... .. ... ...

Seine Arbeit wurde als ... ... 8enr gut  beurteil.
Die miindliche Prilfung legte er am ... . 2+ August 1948 . ab.
In den Erziehungswissenschaften waren seine Leistungen .. 7 &0t 5

in der fachlichen Unterrichtslehre ... " 8at =

Bei seinen eigenen Unterridytsveisuchen hat er einen . R@fTiedigenden . Anfang gemacht.

5 [Ty O

hat die erste Priifung Hir das Lehramt an Volksschulen bestanden. Nach dem Ergebnis der Priifung
. und gach der Beurteilung seiner Leistungen in den Arbeitsgemeinschaften und seiner Eignung fiir den
Beruf des Volksschullehrers ist ihm das Zeugnis mit der Gesamtbewertung

zuerkannt worden.

Reihenfolge der Zensuren: sebhr gut, gut, befriedigend, mangelhaft, ungendgend
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Herr hat die LeachsT3himmyr T« 421 "asholiscucn

Relirionsurnterricihit erworker.

Zur Wrteilung des Musikunterrichtes ist er sehr gut befihigt.

An den Arbeitsgemeinschaften seines ¥ahlfaches Religion hat
er mit gutem Erfolg teilgenommen.

An den Arbeitsgemeinachaften seines Wahlfaches Musik hat er
mit sehr gutem Erfolg teiygenommen.

An den Arbeitsgemeinschaften seines Wahlfaches Piddagogik hat
er mit gutem Erfolg teilgenommen.

An den Arpeitsgemeinschaften seines ‘fahlfaches Psychologie
hat er mit gutem Erfolg teilgenommen.

An einer irbeifsr~emeinscha®™  ®i+ ™arlisch e "o
und ier uwet.aodischen Apgpilapve 4m M1 aq nnier
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Cl - i -
e

P e
.:'_ "

2ol Tolle - ’
e e T

Paderborn, den 2. Januar 1347

Silzubeliztrele 10

Herrn
Proressc= Josel 4 n t 2

Disseldor:
Kultus-Hdinisterian.

Sekr verehrter Herr Frofessor!
Ich danke Ihnen Tir Ikren Brief voum 18.12.1946 uud die guten Jestiegs-
wiinsche.
YunschzeniB berzende ich Innen beiliegend deine anspractne bel der Ir-
gffnung der 2ddag.askadenie.
Ich hoffs, dal Sie sich demnichst msl bei anderer Gelsgernheit Iur
einen VYortrig in Faderborn Ireismachen kinnen.
Heute habe ich Herrn Gromowsky eine Eingebe wegen Trrichiung einer
Universitit ir Puderporn zwuecks Uberreichung beim ¥ultusainister iber-
sandt. wenn 3ie unsersr zerstdrten Stadt such in dieser Beziehung hel-
fen wiirden, wire ick Thnen besonders donxkbar.
Zuz neuen Jenr wilnsche ichk Iknen Gesundkcit una recht viel Gutes.
#ii+ Yreundlicren Griilfen - av 3l ¥vo1 Lelner rrau - verbleibe dch

L e VI
1 anisge Bur_er.eister
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Bt g - 2. ¥ovember 1948

h '_ﬂ.-

Fran Daltosminigtesr 4
Landes rordrhein-vestfalen

Disesigers
_éarch dle Hand des Herrm Wintsterialrat Prof. An‘s.

Betr,: Ermnenmmg der Herrem D=
SUARL @ A 2% .':; R 4 3 Akadexie Pad

. qu-glo. Dr. Maasiost ond Dr,
: : Rogi80ne

[

AR der Pidagogischen Akademie Paderbern sind die Herren

Iw. Beyerle, Dr. Maasjost und Dr. Stthler Misher niecht endgiiltiy
erasant worden. #ir bedsuern diese Tatsache, die uns sehr Hber-
rascht hat, sussercrdeatlich. Seit ungefihr swei Jahren arbeisen
wir =it diesen Herrem in der Lehrerdildung und habden immer wie-
der festetollen kimnen, dsss alle drei anf thren “achgebiston her
vorragende Leiswungen sufweisen, die sie sich durch vertiefte
Spesialstudien upd durch ihre langjihrige Schulpraxis erworben
haben. Rerr Dr. Beyerle hat neben seinem Pachstudiua (Geschicnte)
viele Semester hindureh philosophische und theologische Jtudien
betrieben. Herr Dr. Maasjost 18t wohl sur Zeit der anerkanat bdeste
Geograph des ostwestfilischen Rsumes und Herr Dr. 3tdhler hat seinme
philesephisch~pldagogischen Puihigkeiten durch seine Lohrtitigkelt
seins wissenschafl. plidagogische Forechungsarbei$ und durch Ver-
Sffentlichungen auf seinem Paohgediet hewiesen, Die Arei Herran

. sind duweh fhre m-mmm fur die Ausbdildung
des Lehrernachwachees inm thren Tachgebieten (Gesohichte, Erdkunde,
Pidagogik) weit tber Durchschnits geeignet.

; Dartiderhiinaus habden wir alle sus der engen Zusammenardeit
herms 41 Oherseugnng gewonnen, daes die drei Herren nicht die

- geringste Blmeigung sum Nationaleosislismus haben und Je gehadt
haden. Sie warea euch vor dem Usbruch schon als Gegner des National-
eexialisme dekannt und deswegen gefihrdet. :

Ble Dosentenschaft der Pidagogischen Akademioe;

: ?- | gﬁm
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Unmittelbar nach dem Ende des Zweiten Weltkriegs
erfolgten in Deutschland entscheidende Weichenstel-
lungen flr die Struktur des Bildungswesens, die bis
heute nachwirken. Im vorliegenden Band wird exem-
plarisch der Wiederaufbau der Volksschullehrerausbil-
dung mit einer mehrschichtigen Fragestellung unter-
sucht. Die Autorin arbeitet heraus, daB sich im Unter-
suchungsgebiet Westfalen trotz andersgelagerter In-
teressen der britischen Besatzungsmacht eher tradi-
tionalistisch orientierte Konzepte durchsetzen konn-
ten. Fur die Volksschullehrer bedeutete dies eine kon-
fessionelle Bindung ihrer Ausbildung, eine Begren-
zung des fachlichen Niveaus und die Vermittlung von
Berufsfertigkeiten anstelle wissenschaftlicher Reflexi-
on, fachlicher Spezialisierung und eines Erwerbs pro-
fessioneller Berufsfahigkeiten.
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