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Yorwort zur ersten Auflage.

Die Erneuerung der deutschen Schule, die Durchfiihrung einer
deutschen Nationalerziehung, ist eine der dringendsten, ja man darf
sagen, die dringendste Aufgabe unseres Volkes. Das hat bereits 1890
unser Kaiser aut der Berliner Schulkonferenz ausgesprochen und
zwanzig Jahre spiter, vor einigen Monaten, unser Reichskanzler im
Deutschen Reichstag wiederholt. Unendlich viel ist bereits ge-
sprochen und geschrieben worden iiber die deutsche Schulreform.
Aber die entscheidenden Taten stehen immer noch aus. Zu ihnen
wollen an ihrem Teile auch die nachfolgenden Blitter aufrufen.
Sie bringen eine Reihe positiver Vorschlige, die im kleinen Um-
fange einer nicht offentlichen Reformschule zum Teil schon erprobt
worden sind, von deren Ausfithrung man erwarten darf, dak sie dazu
beitragen konnen, die Schulreform aus dem Bereich der Kritik und
Theorie immer mehr in das der Praxis iiberzufithren.

Bald dreizehn Jahre des Versuches, praktische Arbeit auf dem
Gebiete der Schulreform zu leisten, vom Reden zur Tat auf diesem
Felde tberzugehen, liegen hinter den Deutschen Land-Erziehungs-
heimen. Was in dieser Zeit durch die Heime geleistet worden ist,
davon berichten die dreizehn Jahrbiicher der Heime (Verlag des
Landwaisenheims, Veckenstedt a. Harz, 1893—1911).

Zwar hat sich diese Arbeit in lindlicher Stille abgespielt. Zwar
wurde verschmiht, mit ihr in die weitere Offentlichkeit hervorzu-
treten. Trotzdem darf gesagt werden, daf die Wirkungen der
L. E. He. heute bereits die urspriinglichen Grenzen weit iiberschritten
haben und auch im Ausland erkennbar geworden sind.

Jetzt scheint die Zeit gekommen zu sein, in der es nicht blo&
berechtigt, sondern zugleich notwendig ist, mit den Ergebnissen
und Zielen dieser Titigkeit vor einer weiteren Offentlichkeit zu er-
scheinen und im Bunde mit allen denen, die ibr zustimmen und sie
fiir wiinschenswert halten, an einem weiteren Ausbau der deutschen
Schulreform zu arbeiten.

Die D.L.E. H. sind zum Dienst an der Schulreform fiir die
Allgemeinheit begriindet worden. Sie werden {iber kurz oder lang
aus dem Privatbesitz in den der Allgemeinheit iibergehen. So mdgen
denn auch neben den bisherigen Jahrbiichern dieser Heime nunmehr
diese Beitriige zu deutscher Schulreform aus D. L. E, H.en erscheinen.

Mochte es ihnen gelingen, der grofien, dringend notwendigen
Sache mit Erfolg zu dienen.

IL.




Vorwort zur zweiten Auflage.

Hermann Lietz ist am 12, Juni 1919 gestorben. An seinem
Grabe trauerte ein weiter Kreis von Schiilern, Freunden und An-
hingern. Seit Jahren sahen viele der Besten in ihm den Fiihrer,
der uns bei der so dringenden Reform des Schulwesens die Wege
aufwirts weisen konnte. Und als zu Beginn dieses Jahres die Frage
der Erneuerung der Schule brennend wurde, da schien es, als solle
sich diesem Manne nun endlich das Feld des Wirkens erschlieken,
als solle er nun endlich dem deutschen Volke die Friichte seiner
Arbeit schenken diirfen. Obwohl schon ein gebrochener Mann, folgte
er im Januar 1919 noch der Einladung zu einer unverbindlichen
Vorbesprechung iiber die Schulreform im preuBischen Kultus.
ministerium, Wihrend der Konferenz tackten vor den Fenstern des
Sitzungssaales die Maschinengewehre der Spartakisten; er mufte es
selbst noch mit erleben, wie die dunklen Michte aus der Tiefe des
Volkes jetzt an den Grundfestecn der Gemeinschaft riittelten. Ent-
setzlicher als er selbst es wohl geahnt hatte, erfiillte sich der Zu.
sammenbruch unserer sogenannten Kultur, fiir deren Erneuerung, fir
deren Befreiung von Mammonismus und Entartung er sein Leben
lang gekimpft, ja sich selbst zum Opfer gebracht hatte.

Aber jene Beratungen muften abgebrochen werden. Gebrochen
an Leib und Seele kehrte Lietz nach Haubinda zuriick. Schon durch
die Strapazen des Krieges, die er, der schon lingst iiber das Pficht-
alter hinaus war, noch freiwillig auf sich genommen hatte, war seine
Gesundheit untergraben. Die itbermenschliche Energie seiner Seele
fihrte einen fruchtlosen Kampf mit der Ruine seines Leibes. Nach
seiner Riickkehr von Berlin ging es rasch bergab. Wir verloren ihn
gerade in dem Augenblick, als er sein Bestes dem deutschen Volke
schenken wollte.

Ein tragisches Schicksal! Fast war es, als ob die Offentlich-
keit jetzt erst die GroBe dieses Mannes erkannt hiitte. Denn nun
nach seinem Tode rauschte es im Blitterwald der Zeitungen
und Zeitschriften; noch immer ist eg ja so, daf ein Volk seine
groben Menschen erst nach deren Tode erkennt. Moge es bei
diesem Manne, wenigstens an seinem Lebenswerk, seinen Land-
Erziehungsheimen, wieder gut machen, was es ihm gegeniiber ver-
sdumt hat. Seit Jahrzehnten war er der Rufer im Streit fiir die
Erneuerung der deutschen Schule. Er war mehr ein Mann der Tat
als der Feder. In zwanzigjihriger, rastloser Arbeit hatte er aus dem
Nichts die Deutschen Land-Erziehungsheime geschaffen, um durch
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Beispiel zu zeigen, wie eine neue Schule sein mub, die mehr als
Lernschule ist, die zu Menschen erzieht, Diese Jahre waren ein
rastloser Kampf gegen die Widerwiirtigkeiten des Lebens, gegen
die Hindernisse, die ihm von allen Seiten in seine Bahn getiirmt
wurden.

So ist es denn nicht verwunderlich, daf er nie dazu gekommen
ist, in systematischer Darstellung ein vollstindiges Bild seiner Er.
ziehungslehre zu geben; wir finden sie zerstreut in zahlreichen Auf-
siitzen, Schriften, die zum grobten Teil in den Jahrbiichern der
Deutschen Land-Erziehungsheime verdffentlicht worden sind. In
seinem letzten Lebensjahr, als er den Tod vor Augen sah, brannte
es in ibhm, wenigstens mit der Feder zu sagen, was ihm auf der
Seele lag. Es erschien von ihm: ,Des Vaterlandes Not und Hoffnung¥,
»Die neue Zeit und das neue Geschlecht®, ,Gott und Welt, Stimmen
von Fidhrern der Menschheit“. Auch diese Biicher haben uns nicht
die systematische Darstellung seiner Lehre gebracht.

Fast alles, was er schrieb, ist aus dem Augenblick geboren;
er war der Mann des intuitiven Schaffens, nicht der logisch zer-
gliedernden und wiederzusammensetzenden Methode. Mancher wird
ihm das zum Vorwurf machen. Mancher wird das geschlossene
philosophische System, wie wir es bei Fichte finden, vermissen, auf
das sich alles griinden miibte. Mancher wird sagen: er wiederholt
sich in seinen Schriften, ihm fehlt die letzte literarische Formung.
Sie alle mogen recht haben, und doch haben sie gar nicht das
Wesentliche an diesem Manne erkannt. Das war nicht der logische,
scharfe Verstand, er war nicht der nach isthetischen Gesetzen
formende Literat, sondern der Prophet seines Volkes, der zur sozialen
Tat aufrief. Solche Menschen wurzeln stets im religivsen Erlebnis.
Lietz war ein durch und durch religioser, aufs Ethische gerichteter
Mensch. Vor ihm stand stets das grofe Sollen, das thm Gott ins
Herz gegeben hatte und dem er folgen mubte, ob er wollte oder
nicht. Wer ihn so sieht, dem werden auch die scheinbaren Wider-
spriiche im Leben und Schrifttum dieses Menschen verschwinden;
der wird in allem, was er schuf und schrieb, immer wieder den einen
Menchen, Hermann Lietz, sehen.

Vor etwa neun Jahren erschien von ihm ,Die deutsche National-
schule®,der Versuch einersystematischen Darstellung. Diese Abhandlung
sollte in zwei Binden erscheinen., Der erste Band erschien 1911 ; der
zweite ist ihm niemals gefolgt. Neue Gedanken, neue Pline hatten lingst
von seiner Seele Besitz ergriffen; so ist auch diese Darstellung nicht zu
einem abgerundeten System gelangt, sondern es sind ,Beitriige zur
Schulreform® geblieben, wie er sie selbst im Untertitel benannt hat.
Schon seit geraumer Zeit ist das Buch vergriffen. Eine Pflicht gegen-
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iiber dem Verstorbenen ist es, dies Buch im Jahre seines Todes von
neuem herauszugeben.

Wohl kénnte man meinen, es wiire lingst iiberholt; die Schal-
reform ist ja in vollem Gange, iiber kurz oder lang werden wir die
Einheitsschule haben. Hunderte von Biichern sind in den letzten
Jahren neu iiber dieses Thema geschrieben worden. Was kann
dieses alte Buch aus dem Jahre 1911 da noch zu sagen haben ?
GewiB hat der duBere Bau der Finbeitsschule, wie sie z. B. Geheim-
rat Reinhardt in seinem Buche ,Die Neugestaltung des hoheren
Schulwesens“ vorschligt, weitgehende Ahnlichkeit mit dem Lietzschen
Vorschlage. Dieser Gedanke der Aufbauschule, die sich aus einem
einzigen Grundstamm aufsteigend den Begabungstypen anpaft,
indem sie sich in immer weitere Zweige gabelt, liegt heute sozu-
sagen auf der Strabe; und man konnte meinen, es hiefe Eulen nach
Athen tragen, wenn man deswegen ein Buch von neuem herausgibt,
Aber mir will scheinen, als ob die jetzige Schulreform das Kern-
problem noch nicht einmal gesehen hat. Wenn man z. B. die Be-
schliisse einer neulich im Ministerium stattgefundenen Vorkonferenz
liest, die in den ,revolutioniren® Forderungen einer Revision unserer
Rechtschreibung und der Einfithrung eines neuen Unterrichtsfaches,
der Staatskunde, gipfeln, so denkt man unwillkiirlich an die kreifenden
Berge, die ein Miuslein gebfiren und wird seine Erwartungen fiir
das Ergebnis der ganzen Schulreform ganz erheblich herunterschrauben.
Das Eine jedenfalls ist wohl zu befiirchten, dag man das Kern-
problem: ,Wie erziehe ich das neue Geschlecht?% nicht einmal
berithren, sondern sich damit begniigen wird, eine mehr oder minder
weitgehende Reform des Unterrichts einzufithren. So kann
denn auch nicht davon geredet werden, dag ein Buch wie die
nDeutsche Nationalschule* iiberlebt sein sollte, wo noch nicht ein-
mal der Anfang damit gemacht worden ist, die dort gestellte Auf-
gabe zu lésen. Ja, man kann sagen, jefzt erst wird vielleicht die
Zeit beginnen, wo man fir die Groge der in diesem Buche ange-
schnittenen Frage Verstindnis gewinnen wird.

Lietz stellt sich in der ,Deutschen Nationalschule® die Auf-
gabe, die deutsche Schule zu einer Erziehungsschule zu machen.
In einer solchen Schule ist alles und jedes unter dem Gesichts-
winkel zu betrachten: kann ich dadurch erzieherische Wirkungen
austiben oder nicht, Aller Formalismus, alles tote Wissen, alle rein
intellektuelle Beschiftigung hat in ibr nichts zu suchen.

Man hat Lietz wohl vorgeworfen, er wiirde der alten Schule
nicht gerecht, inshesondere wisse er nicht den Wert der Sprachen
und der Mathematik zu wiirdigen. Manches von diesen Einwiirfen
mag vielleicht berechtigt sein. Wogegen jedoch Dr. Lietz kimpft,




ist nicht der Sprachunterricht, der als K ultur unterricht erteilt
wird, der sich zum Ziel setzt, in die Eigenart und das Wesen einer
fremden Kultur und ihre Entwicklung einzufiibren, auch nicht der
Mathematikunterricht, fir den die Mathematik die Wissenschaft der
hochsten Harmonie und Schonheit ist, ein Spiegel der unendlichen
Harmonie des Weltalls und seiner Gesetzmigigkeit, die einem Plato
die reinste Kristallisation menschlichen Geistes und gottlicher Gesetze
zu sein schien, sondern Lietz richtet sich gegen jenen Sprachunterricht,
dem das Technische der Sprache Ziel und Zweck des Unterrichtes
ist, der sich in Grammatik und leichter Konversation erschopft; und
gegen jenen Mathematikunterricht, der sich mit der Erwerbung einer
Summe formelhaften Wissens begniigt und sein Vergniigen daran
findet, in artistischen Kniffen und Kunststiickchen den Verstand des
Kindes sich vollig verrenken zu lassen. Ob es moglich ist, eine
fremde Sprache als Kulturunterricht zu lehren, so daB dieser wirklich
den jungen Menschen das Wesen der Geisteskultur eines anderen
Volkes erleben likt, erscheint solange doch auBerordentlich fraglich,
wie noch mehr als eine Sprache zu gleicher Zeit getrieben werden mus.

Schwerwiegender ist ein anderer Einwurf, wenigstens
scheint es auf den ersten Blick so. Die ganze Lietz’sche Erziehungs-
lehre ist oder Utilitarismus, so sagt man; ihr fehlt der metaphysische
Untergrund, das letate Absolute, aus dem Erziehungsziel, Lehrplan-
gestaltung usw. abgeleitet werden miiten; was er gibt, ist nichts
als ein Zusammentragen von allem moglichen, was die Gegenwart
gerade als gut und niitzlich anerkennt; es fehlt ihm die Orientierung
an letzten allgemeinen metaphysischen Werten. FEine solche Kritik
verkennt wiederum ganz das Wollen dieses Mannes. Er ist eine
wesentlich historisch gerichtete Personlichkeit; er sucht die Gegen-
wart aus den Kriften der Vergangenheit zu verstehen und aus der Lage
der Gegenwart heraus die Wege zu finden, die in die Zukunft weisen.
Wir kranken heute an jener anderen Gedankenrichtung, die da meint,
man konne einzig aus dem Gesichtswinkel der eigenen Personlich-
keit heraus ein System, eine neue Ordnung fiir Staat, Gesellschaft,
Erziehungslehre schaffen, die da meint, das beste System wiire das,
welches rein aus absoluten Prinzipien heraus ohne Riicksicht auf
die Lage der Gegenwart entwickelt wiirde, welches seinen Magstab
von einer letzten objektiven Wertung aller Dinge gewonne. Deutsch-
land droht an diesem intellektuellen subjektivistischen Literatentum
unserer Tage zugrunde zu gehen.

Mit diesem hat allerdings Lietz nichts gemein. Uber seine
Schule gehort der alte, noch heute giiltige Spruch: ,non scholae, sed
vitae discimus“. Wohl stehen diese Worte an manchem deutschen
Schulgebéiude; aber wer wollte behaupten, daf es wirklich eine
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Schule gibt, von der man sagen konnte, daB sie nicht fiur die
Schule, nicht fir das Examen, nicht fir das Zeugnis arbeitet?
Hier mochte Lietz Bahn brechen und endlich eine Schule schaffen,
die fiir das Leben arbeitet. Will man das » Utilitarismus® nennen,
nun gut; dann mag man es so nennen. Doch hat dies Schaffen
nichts mit dem Geist eines platten Utilitarismus gemein. Den Blick
nach oben, auf die Sterne gerichtet, aber mit den FiBen auf
dieser wohlgerundeten Erde, so greift er sein Werk an. Wohl
wenige Menschen hat es gegeben, die von solch einem Idealismus
erfillt waren wie dieser Mann. Aber damit paarte sich zugleich
ein Blick fir die Bediirfnisse des praktischen Lebens, der allein
ihn dazu befihigte, sein Ideal Wirklichkeit werden zu lassen,
die Land-Erziehungsheime als lebendiges Beispiel seiner Lehre zu
schaffen. .

Wer heute auf der Grundlage eines fiic ihn »objektiven* Welt-
bildes eine Erziehungslehre aufbauen wollte, die einem ganzen
Volke dienen soll, der verkennt ganz die Lage der Gegenwart und
zeigt, daB ihm historisches Denken im Grunde fehlt. Wir miissen
heute als gegenwiirtigen Tatbestand anerkennen, daf wir nicht mehr
die geschlossene, allgemein anerkannte Weltanschauung haben, wie
sie das Mittelalter noch hatte. Weder Geschichts- noch Naturwissen-
schaften, weder Philosophie noch Kunst geben uns die befreiende
Losung, vor der aller Zweifel verstummt. Wie soll es da moglich
sein, aus einem sogenannten ,objektiven® Welthild heraus die
Organisation einer Schule zu entwerfen, wo dieses allgemein aner-
kannte objektive Weltbild uns vollig fehlt, ja, wo es fraglich ist,
ob es ein objektives Weltbild und eine objektive Kultur tiberhaupt
geben kann? Sollte nicht vielleicht das Leben des Menschen nur
m dem Suchen nach einem objektiven Lebensinhalt bestehen?
Missen wir nicht annehmen, da& dies Suchen eine unendliche, d. h.
nie vollendete Aufgabe der Menschheit ist? Wenn es nun wiire,
dat der Sinn des Lebens nicht im Besitz eines objektiven Welt-
bildes bestinde? Wenn diese Vorstellung eines objektiven Welt-
bildes nichts anderes als einer jener Kantischen »Als Ob“-Begriffe
wire, der unserem Leben Richtung geben muf? Dann bleibt uns
kein anderer fester Punkt als der, daé das Leben der Menschen
ein Suchen nach objektiven Werten ist. Ein Menschendasein leben
heibt ,Kdmpfer sein®, ,nach einer Weltanschauung suchen“. Nur
diese Anschauung kann heute das Fundament einer Erziehungslehre
geben, einer Erziehungslehre, die sich die Erziehung zum Menschen,
das heift zum Kampfer, als Ziel setzt.

Wir alle irren umher im Nebel und suchen das Licht; was
kann der Erzicher anderes tun, als dem jungen Menschen sagen:
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,Sieh her! So hat der es versucht; so jener; das haben sie erreicht.
Nun geh auch du hin und suche!* Mag nun zunichst der eine mit
Mikroskop und Retorte, der andere mit Sprach- und Geschichts-
forschung die erste Wegstrecke absuchen; wer wollte einem dieser
Wege die Berechtigung abstreiten? Sie alle sind auf dem Marsche.
Darum zu reinem Mepschentum kann sowohl eine humanistische,
wie realistische, wie kiinstlerische Bildung hinfithren. Hierin licgt
die Berechtigung des Lietz’schen Organisationsplanes, der den einzelnen
Begabungstypen sich anpasst und doch das ideelle Ziel, die Erziehung
zum Menschen, nicht aus dem Auge verliert. Sucher, Pfadfinder in
der Wiiste des Lebens zu erziehen, das ist das Ziel, das ihm vor-
schwebt. Darum die Erziehung zur Selbstarbeit, zum eigenen Be-

obachten, eigenen Erkennen, eigenen Forschen und schlieBlich zum 2.

eigenen Urteilen, wie Lietz sie fordert.

Lietz ist der historisch geschulte Denker. Er fragt nicht, was
soll sein, gemessen am Mahstab einer absoluten Kultur (woher wollte
denn jemand diesen Mabstab auch nehmen), sondern er fragt: was
kann in diesem Punkt der historischen Entwicklung sein und welche
Wege weisen aus der Gegenwart in eine bessere Zukunft. Denn
Kinder sollen, wie Kant sagt, nicht dem jetzigen, sondern einem in
der Zukunft moglichen besseren Zustande der menschlichen Gesell-
schaft angemessen erzogen werden. Dies ldeal einer besseren
Welt, das sehen wir in den GroBen aller Zeiten lebendig wirken,
und nur eine kulturgeschichtliche Betrachtung kann uns zu ihm
hinfiihren.

Ist nun jener bessere Zustand, zu dem Lietz das junge Geschlecht
erziehen mochte, schon erreicht? Dann wire es allerdings iiber-
flissig, ein Buch wie die ,Deutsche Nationalschule® noch einmal
herauszugeben. Aber wir stehen ja noch nicht einmal an der Schwelle
zu einer allgemeinen deutschen Erziehungsschule. Dies Ziel steht
im Mittelpunkt des ganzen Lietz’schen Schaffens. Wenn er von der
duBeren Organisation, von Lehrplangestaltung, von Methode spricht,
jmmer handelt es sich darum: Wie erziehe ich zum Menschen?
Man hat Lietz vorgeworfen, es drehe.sich bei ihm alles nur um die
Berufsbhildung. Wer aus ihm einen Niitzlichkeitskrimer machen
will, der hat ihn nie gekannt. Wenn er von dem Beruf des Lebens
spricht, so ist es jener gottliche Beruf, zu dem ein jeder durch
Geburt bestimmt ist, der jedem seine Aufgabe in der Menschheit
anweist und die Verpflichtung auferlegt, gerade seine Anlagen und
Fihigkeiten zu entwickeln. Ihm ist der Menschenberuf Treue
gegen sich selbst, Treue, die sich eins weik mit Gott, die zugleich
die unbedingte Wahrhaftigkeit ist, Entwicklung zur sittlichen
Personlichkeit, das heift thm: ,fii’'s Leben* erziehen.
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Viel Wertvolles wird der praktische Schulmann aus dem Buche
entnehmen konnen; es ist aus der Erfahrung eines langjéhrigen
Unterrichtes entstanden. Lietz war ein Lehrer, der wie kein anderer
wohl die tiefsten Wirkungen auf die Schiller ausitbte. Er war
vielleicht in erster Linie Historiker; darum gibt das Buch vor allem
fiir die Gestaltung des Geschichts- und Religionsunterrichtes Be-
deutendes.

Die Neuauflage ist ein nahezu unverinderter Abdruck der alten.
Aus Pietiit fiir den Verstorbenen ist von wesentlichen Anderungen
abgesehen, obwobl manches, wie zum Beispiel die Stellung zum Ein-
jahrig-freiwilligen Examen und dergleichen, nicht mehr zeitgemih
1st. Doch das ist nur Beiwerk. Mochte das Buch an der Gesundung
unseres deutschen Schulwesens und damit an dem Gesundungs-
prozeB unseres todkranken Volkes mithelfen.

Bieberstein; im Dezember 1919,

Alfred Andreesen.

Anmerkung: Der Lehrplan, der dieser neuen Auflage beigegeben ist
(vergl. S. 144a), ist derjenige, welcher zur Zeit in den Deutschen Landerziehungs-
heimen durchgefiihrt wird. Er sucht das von Lietz Geforderte mit den An-
forderungen des Staates in Einklang zu bringen, Da das vom Staate gesteckte
Ziel mit den Schiilern erreicht werden mufi, konnte leider auf der Unterstufe
nicht ganz auf eine fremde Sprache verzichtet werden und auch suf der
Mittelstufe mufite schon in IIla die zweite Fremdsprache hinzutreten im
Widerspruch zu den Forderungen der ,Nationalschule®. Im iibrigen entspricht
dieser Lehrplan in seinen wesentlichen Ziigen dem von Lietz in der ersten
Auflage verdffentlichten. Die Tabellen auf 8. 13 zeigen, welche Stundenver-
teilung Lietz forderte.

Ein Teil der ,Erlduterungen“ erschien bereits im XII, Jahrbuch der
Dentschen Land-Erziehungsheime (2. Teil) R. Voigtlinders Verlag in Leipzig.
1910. Dort sowie im XIIL Jahrbuch findet man noch weitere erginzende Aus-
fihrungen besonders iiber naturwissenschaftlichen Unterricht und Schulleben.




I
Leitsdge fiir Durchfiihrung einer deutschen
Nationalschule.

Die Arbeit der Schule hat nie die hohen
Ziele der Erziehung zu vergessen: HEin ge-
sunder Geist in gesundem Kirper! Nicht

fiir die Schule, sondern fiir das Leben! f

Das Heil der Schule, das Heil des Staates! —

A. Lehrplan der deutschen Nationalschule.

I. Durch die gegen frither sehr verinderte Zeitlage sind die
Aufgaben der deutschen Schulen viel umfangreicher und schwieriger
geworden. Es handelt sich heute nicht mehr um bloke Uberlieferung
eines als sicher angenommenen, eng begrenzten Wissensgebietes, nicht
mehr allein um Unterricht, sondern um Charakterbildung, Anleitung
sur Gewinnung einer befriedigenden Lebens- und Weltanschauung,
Ausbildung aller guten korperlichen, geistigen, sittlichen Anlagen und
Kriifte des Kindes, Anleitung zum Verstéindnis und zur Mitarbeit an
dem gewaltig gewachsenen Kreis des neueren Kulturlebens auf natur-
wissenschaftlich-technischem und politisch-gesellschaftlichem Gebiet,
um religits-sittliche, vaterlindische, staatsbiirgerliche und kiinstlerische
Erziehung.

II. Dadurch, dag versucht wurde, der verinderten Sachlage ge-
recht zu werden, zugleich aber die tiberlieferten Lehrpline und Ein-
richtungen moglichst beizubehalten, ist ein unertréiglicher Notstand
der deutschen Schule entstanden: Uberbiirdung, Zersplitterung;
Gleichgiiltiglkeit, ja Erbitterung der beteiligten Kreise werden immer
groBer. Schleunige, griindliche Abhilfe 1st dringend geboten.

I1I. Die gegenwirtigen Lehrpline der deutschen Mittelschulen
entsprechen weder den vaterlindischen, sozialen und wissenschaft-
lichen Anforderungen der Jetztzeit, noch ermoglichen sie eine
hinreichende korperliche, praktische, kiinstlerische und sittliche Er-
ziehung der deutschen Jugend.

1V. Die dringend notwendige griindliche Reform der Lehr-
pline erfordert zuniichst einen gemeinsamen Unterbau aller
deutschen Schulen, der mindestens die Klassen Sexta bis Quarta (Unter-
stufe), besser auch noch Untertertia bis Untersekunda (Mittelstufe)
umfaft und sich erst danach in eine humanistische (alt- und neu-
sprachlich-geschichtlich-gesellschaftswissenschaftliche) und eine reali-
stische (naturwissenschaftlich-mathematische) Abteilung gliedert.

V. Erst durch diese griindliche Lehrplanreform kénnen die
religios sittlichen und nationalen Krifte zur vollen Entwicklung ge-
langen, konnen die Muttersprache und die grofen wichtigen Sach-
gébiete zu ihrem Rechte kommen, kann die freie Entscheidung des

1




Schiilers geméik der erkannten Begabung und Neigung stattfinden,
konnen unschwer auch die kleineren Ortschaften des Vaterlandes die
Hauptformen der Mittelschulen erhalten.

VI. Fiir den gemeinsamen Unterbau (Unter- und Mittel-

stufe) ist zu fordern:

1

2.

Ut

Vollige Beseitigung des fremdsprachlichen Unterrichts fiir die
Klassen Sexta bis Quarta (viertes, fiinftes und sechstes Schuljahr).
In den Klassen Untertertia bis Untersekunda verbindlicher
(obligatorischer) Unterricht im Englischen, der soweit fithrt, dak
der Schiiler sich miindlich und schriftlich einigermagen gut
ausdriicken und spiiterhin selbst weiterhelfen kann.

. Die freiwillige (fakultative) Erlernung des Franzosischen durch

die sprachbegabten Schitler von Obertertia, einer alten Sprache
von Klasse IIb an. Die Lehrer bezeichnen diese Schiiler und
raten zur Teilnahme, doch nur, wenn Gesundheit und Kraft
des Schiilers dies zulassen und Besuch auch der Ober-
stufe beabsichtigt ist.

Von Sexta bis Untersekunda eine griindliche, dem kindlichen
Interesse und Bediirfnis entsprechende Behandlung der Mutten-
sprache und der beiden groen Hauptsachgebiete des
Unterrichts (des naturwissenschaftlich-mathematischen und ge:
schichtlich-staats- und gesellschaftswissenschaftlichen). Mit die-
sen haben die tibrigen Unterrichtsfdcher in engem Zusammen-
hang zu stehen. Mit dem Unterricht in den Naturwissenschaften
18t der in Hygiene zu verbinden.

Neben der wissenschaftlichen die korperliche, kiinstlerische und
praktische Ausbildung des Schiilers in allen Klassen; durch Tur-
nen, Spiel, Sport; ferner durch Ausbildung im Zeichnen (Model-
lieren) und in mindestens einem Handwerk. Im allgemeinen
wird aus Griinden der Zweckmisgigkeit bevorzugt auf der Unter-
stufe: Girtnerei: auf der Mittelstufe: Schreinerei; auf der Ober-
stufe: Schlosserei und Schmieden. Doch diirfen bei geniigender
Kraft und Féhigkeitauch zwei Handwerke zugleich erlernt werden,
Ein gentigender Abschluf der Ausbildung mit dem Schluf der
Mittelstufe. Der Unterricht der Mittelstufe hat dem Schiiler
uberallhin Ausblicke auf weitere Fragen und Gebiete der Wissen-
schaft zu eréffnen und ihn zu beféihigen, selbst weiter zu arbeiten
und sich im jetzigen Kulturleben zurechtzufinden. Diese beiden
Stufen bereiten vor fiir die praktischen Berufe und auch fiir
das untere und mittlere Beamtentum,

VII. Fiir die Oberstufe (Klasse Obersekunda bis Oberprima,

die letzten drei Schuljahre), die sich in eine humanistische (alt- und
neusprachliche) und eine realistische Abteilung gabels, ist zu fordern:
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1. Diegrundsitzliche Gleichberechtigung beider Abteilungenundibre
Vereinigung in einer Anstalt. Es bereitet die humanistische Abtei-
lung im allgemeinen vor fiir den sozialpolitischen, juristischen und
kaufméinnischen Beruf, die realistische fiir den &4rztlichen und
technischen, beide fiir den des Erziehers (Offiziers), Kinstlers
und Forschers auf den in Betracht kommenden Gebieten. Der
Ubergang von einer Abteilung zur anderen wird je am Schlusse des
Schuljahres (im allgemeinen mit Verlust eines Jahres) ermoglicht.

. Im Mittelpunkt des Unterrichts aller Abteilungen der Oberstufe
stehen das Deutsche, sowie Staats- und Gesellschaftskunde,
Dieser Unterricht wird im allgemeinen in beiden (den drei)
Abteilungen gemeinsam erteilt.

. Daneben erfolgt in der humanistischen Abteilung vorwiegend
die geschichtlich-soziale und staatswissenschaftliche sowie sprach-
liche Bildung; in der realistischen Abteilung die mathematisch-
naturwissenschaftliche, Je einem dieser Gebiete fillt die Haupt-
stundenzahl zu.

4. Auf naturwissenschaftlich-mathematischem Gebiete begniigt sich
die humanistische Abteilung damit, weitere Anregungen zu
geben; desgleichen die realistische Abteilung auf historisch-
politischem Gebiete.

5. Von Fremdsprachen ist fiir beide Abteilungen das Englische ver-
bindlich (und wird im allgemeinen in beiden Abteilungen ge-
meinsam unterrichtet); fiir die humanistisch-altsprachliche dazu
Griechisch und Latein, fir die humanistisch-neusprachliche
Franzosisch in Klasse IIa und I und Lateinisch in Klasse I

6. Uber Zeichen-, Modellier-, Turn- und Handarbeitsunterricht
vgl. A. VI, b und B. IIL

B. Zur Unterrichtweise und praktischen Ausgestaltung
der deutschen Schulen.

I. Zur Gestaltung des Stundenplanes.

1. Der gesamte wissenschaftliche Unterricht findet am Vormittage
statt, auf der Unterstufg in tiglich 3—4, auf der Mittel- und Ober-
stufe in tdglich 4—5 Stunden. Die Lehrstunden dauern 45, die
Pausen wenigstens je 15 Minuten. Die mittlere (zweite) Pause
dauert 30 Minuten.

9. Mindestens auf Mittel- und Oberstufe, zum Teil aber auch
schon auf der Unterstufe finden wenigstens in den muttersprachlich-
geschichtlichen und naturwissenschaftlichen Fichern je 2—3 Unter-
richtsstunden des nimlichen Faches hintereinander statt.

3. Sonderklassen fiir zbesser Begabte* sind aus erzieherischen

Griinden durchaus nicht zu empfehlen. Dagegen ist die Beteiligung
]ﬂ
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am unverbindlichen (fakultativen) Unterricht fiir die nach einer Richtung
Begabten zu begiinstigen und sein Erfolg bei den Priifungen zu
beriicksichtigen.

II. Zu Mitteln und Wegen des Unterrichts.

1. Die Ubersetzungen aus der Muttersprache in die Fremdsprache
(Extemporalia) sind moglichst zu beseitigen. Woselbst sie noch bei-
behalten werden, diirfen sie doch auf keinen Fall bei Beurteilung
des Schiilers ausschlaggebend sein.

2. Auswendiglernen und alle mechanischen Arbeiten sind mog-
lichst auf das durchaus Wertvolle und Notwendige zu beschrinken.
Dagegen ist dem Schiiler Gelegenheit zu geben, soviel ihm méglich ist,
durch Beobachtung, Versuch und Nachdenken selbst zu finden und ge-
meinsam mit dem Lehrer den Stoff zu erarbeiten; dann in freier Weise
miindlich und schriftlich wiederzugeben, was er beobachtet, erlebt, durch
Lektiire, durch eigene oder mit Lehrern gemeinsame Arbeit ge-
wonnen hat.

3. Der Unterricht soll aber nicht vom gedruckten Wort des
Grundrisses oder Lehrbuches ausgehen, sondern in den Naturwissen-
schaften vom Gegenstand selbst oder dem Experiment; in der Geschichte
von den in der Gegenwart erkennbaren Spuren der Ereignisse und Per-
sonen oder von Urkunden und Quellen. Der Unterricht besteht in einem
gemeinsamen Forschen von Seiten des Lebrers und Schiilers.

4. Die hiiusliche Arbeit des Schiilers hat in den humanistischen
Fichern hauptsichlich darin zu bestehen, daB dieser den in der Klasse
durchgesprochenen Stoff der Sachgebiete an der Hand der im Unter-
richt dargebotenen Gliederung miindlich wiederholt; soweit Zeit vor-
handen ist, in einigen Gebieten schriftlich ausarbeitet, und dak er
Quellen und gute wissenschaftliche Darstellungen studiert.

ITI. Zur korperlichen, praktischen und kfinstlerischen
Ausbildung.

1. Wihrend der Pausen finden moglichst freie Spiele der Kinder
statt; in der groBen Pause ein Dauerlauf von 5—10 Minuten im Freien.

2. Wenigstens ein Nachmittag in. der Woche ist im Winter
bis 5, im Herbst und Friihling bis 6, im Sommer bis 7 Uhr frei fiir
Spiel, Turnen und Wanderung.

3. Auf allen Stufen ist ein Nachmittag von 3—5 Uhr dem
Handwerk, ein weiterer dem Zeichnen gewidmet, falls dafiir nicht
geniigend Zeit am Vormittage bleibt. Je eine halbe Stunde Turnen
folgt dem Zeichnen und der praktischen Arbeit, so dak wenigstens
zweil bis drei Nachmittage zu kiinstlerischer, praktischer und kérper-
licher Ausbildung benutzt werden.

4. Folgerichtig und einsichtig ist zurEnthaltsamkeit von Nikotin,
alkoholischen Getriinken und zur Keuschheit zu erzichen, vor allem
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durch Beispiel und Personlichkeit der Erzieher. Jede Mittelschule
wird wenigstens einmal monatlich gepriift von einem pidagogisch
gebildeten Arzt (bezw. einer Arztin bei Schilerinnen), der jeden
Schitler mindestens einmal jéhrlich genau untersucht und halbjihrlich
einen Vortrag je vor Ober- und Mittelstufe tiber die richtige Be-
handlung des Korpers hilt; auf der Mittel- und Oberstufe findet ein
Samariterkursus statt fiir erste Hilfe bei Ungliicksfillen.
IV. Mitwirkung der Behorden, Eltern, Schiiler.

1. Alle Schulen, also auch staatliche und stadtische, sind jihr-
lich 1—2 mal von besonders dazu befihigten Beamten zu bhesuchen,
die ihre Hauptaufmerksamkeit darauf zu richten haben, daf als Lehrer
nur erprobte, zuverléssige Minner angestellt und belassen werden,
und dag die Schule den an sie gestellien Anforderungen entspricht.

9. Es ist dahin zu wirken, daf Lehrer, welche durch ibren
Lebenswandel kein gutes Beispiel geben, oder unfihig sind, durch
die Kraft ihrer Personlichkeit die Sehiiler in Zucht zu halten, oder
die unfihig sind, erfolgreich zu unterrichten und zu erziehen, einen
andern Beruf ergreifen. TFiir rechtzeitige Pensionierung der nicht
mehr voll leistungsfihigen mufs gesorgt werden.

3. Den Eltern der Schiiler und Freunden der Schule muf der
Besuch des Unterrichts nach vorausgegangener Anmeldung bei der
Leitung insoweit gestattet werden, als es zu keiner Storung im
Betriebe fiithrt.

4. Etwa alle 6 Monate ist von der Schulleitung eine Versammlung
abzuhalten, zu der die Eltern der Kinder und Freunde der Schule
zu einer Besprechung mit dem gesamten Lehrerkollegium und dem
Arzte iiber alle Schulangelegenheiten einzuladen sind. Dabei hat
jeder das Recht, Beschwerden und Wiinsche vorzutragen. Aus dieser
Versammlung ist ein stindiger Elternrat zu withlen, der gemeinsam
mit den Erziehern Schulangelegenheiten berdt.

5. Soweit als irgend moglich sind alle Schiiler zur Selbst-
verwaltung auf dem Gebiete der Schule heranzuziehen (Ordnung,
Sauberkeit; Leitung bei Spiel, Turnen, praktischer Arbeit). Dadurch
soll zugleich die staatsbiirgerliche Erziehung gefordert werden, (Vgl.
auch religios-sittliche Erziehung.)

6. Wenigstens einmal halbjihrlich hat auf jeder Stufe eine Ver-
sammlung aller Lehrer und Schiiler stattzufinden, in der jedem Lehrer
und Schitler Gelegenheit zu {reier Aussprache, zur Auferung von
Wiinschen und Beschwerden gegeben ist. Von der Leitung wird
darauf Bedacht genommen, daB dabei edle Gesinnung gepflegt und
Wichtiges von Nichtigem unterschieden wird. Bei dieser Gelegenheit
finden auch die Wahlen far die wichtigen Schuldmter statt, sowie
die Wahl von Vertrauensschiilern jeder Klasse, die gemeinsam mit
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dem Lebrerkollegium fiir das Wohl der Schule titig sind, (Vgl, sitt-
liche Erziehung,)

V.Zur Anlage und Ausstattung der Schule.

1. Jede Nationalschule mub in ihrer Niihe oder mindestens vor
den Toren der Stadt einen leicht erreichbaren groBen Spiel- und
Gartenplatz fir praktische Arbeit der Schiiler besitzen, ferner eine
Turnhalle, ein grokes stilles Lesezimmer, Sammlungen, sowie Arbeits-
rdume und Werkstiitten fiir Holz- und Eisenarbeit.

2. Alumnate mit Volks- oder Mittelschullehrgang, sowie alle
Waisenhiuser, Fiirsorgeanstalten, Blinden- und Armenschulen sind
auf dem Lande und nicht in der Stadt zu begriinden. Hierbei ist
fiir geniigend Platz zu Spiel und Gartenarbeit, sowie fiir gute Werk-
stitteneinrichtung zu sorgen.

C. Zur Frage der Erziehung (Charakterbildung).

Schulleben, Verkehr zwischen Lehrer und Schiiler,

L. Der Lehrer soll nicht darauf bedacht sein, blog Vorgesetzier
des Schiilers zu sein und zu bleiben; er soll sich vielmehr bemiihen.
dessen Vertrauter, Freund und Berater zu werden, indem er mit
Liebe und Eifer seiner Verpflichtung nachkommt, dem Schiiler in
der Gesamtentwicklung zu helfen.

2. Dabei darf er sich nicht auf die Einwirkung in den Unter-
richtsstunden beschriinken, sondern muf versuchen, mit dem Schiiler
auch auberhalb der Unterrichtsstunden zu verkehren, Spiele,
Wanderungen, Hilfsbedirftigkeit und Interessen des Schiilers bieten
dazu gute Gelegenheit. Liebe und Takt werden den Erzieher Grenzen
und Wege finden lassen.

3. Dem Schiiler gegeniiber darf der Erzieher nicht von grund-
sitzlichem und voreiligem MiGtrauen erfiillt sein. Er darf diesen
auch nicht in eine Lage bringen, in der das Kind so gut wie sicher
straucheln mus, so dak er dann zu strafen gezwungen ist. Vielmehr
hat der Erzieher dem Kinde moglichst starkes Vertrauen entgegen-
zubringen und darauf zu achten, daf es womdglich Fehler und
Klippen vermeidet. Das geschieht am besten, wenn dem Kinde
moglichst grose Bewegungsfreiheit in allen harmlosen Dingen gewiihrt
wird und der Zwang nur in den unbedingt notwendigen Dingen
herantritt; wenn der Erzieher ferner versucht, das Kind zur Er-
kenntnis des Notwendigen zu bringen und fiirr Ausiibung der Pflicht
zu begeistern, besonders durch sein Beispiel.

4. Es ist zum Mut (vgl. korperliche Erziehung), zur Wahrhaftigkeit,
zur Selbstbeherrschung (vgl. Abstinenz) und Keuschheit, zum Charakter
zu erziehen durch Beispiel, begeisternden Unterricht, durch weise
Gestaltung des gesamten Schullebens. Es muf dem Kinde Gelegenheit
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su einer gesunden und zweckméiBigen Betiitigung aller seiner Krifte
geboten werden. (Vgl. korperliche, kiinstlerische, praktische Erziehung.)

5. Entspricht das Kind nicht den gestellten Anforderungen, so
hat sich der Erzieher vor allen Dingen dariiber Klarheit zu verschaffen,
aus welechen Griinden dies geschieht: ob aus Mangel am Konnen
oder Wollen. Danach hat sich die Behandlung zu richten. Bei der
Anwendung der Erziehungsmittel hat eine Steigerung stattzufinden
von der Ermunterung, Mahnung, Warnung, dem Tadel (moglichst
unter vier Augen) zu dem Hauptstrafmittel: das Kind die natiirlichen
Folgen seiner Handlung oder Unterlassung spliren zu lassen. Auch
beim Strafen gilt das Wort ,die Liebe horet nimmer auf®.

6. Der Unterricht selbst ist so zu gestalten, daB er Eindruck
auf das Gemiit des Kindes macht; Dichtungen und wertvolle literarische
Werke sind nicht etwa zu Sprach- und bloken Verstandesiibungen
irgendwelcher Art zu benutzen und so zu verleiden.

7. Der religios-sittliche Unterricht mubk so gestaltet werden, dak
er dem geistigen Stande und der Entwicklung des Kindes entspricht,
Gemiit und Willen anregt, nicht in Streit kommt mit den Ergebnissen
irgend eines Unterrichtsgegenstandes und weder das vaterlindische
noch reinmenschliche Empfinden verletzt.

8 In Alumnaten wird der Erzieher versuchen, am Anfang und
Schlup des Tages durch Wort, Dichtung, Musik Eindruck auf das
Gemiit des Kindes zu gewinnen ; in Tagesschulen wenigstens zu Beginn
und Schluf jeder Woche. Bei Gelegenheit von Gedenkfeiern und vater-
Jindischen Festen soll versucht werden, die Schiiler fir Edles und
GroBes zu begeistern.

9. Dem Schiller soll Gelegenheit gegeben werden, sich durch
Ausiibung von kleinen Amtern in zuverlissiger Pflichterfiillung, in
Selbstlosigkeit zu {iben und zu lernen, seine Kriifte in den Dienst des
Ganzen zu stellen. Vor allem aber soll durch die Personlichkeit des
Leitersund aller Mitarbeiter, durch das Beispiel der éltern Schiiler, durch
den Gesamtcharakter der Schule ein sittlicher Geist gepflegt werden.

10. Etwa alle vierzehn Tage oder wenigstens alle Monate sollen
die einzelnen Klassen oder Stufen Gelegenheit habenzu freier Aussprache
iber die bedeutsamen Vorkommnisse im Schulleben. Dabei sollen
vor altem die sittlichen Gesichtspunkte betont werden (siehe oben)-

D. Die Priifungen.

I. Beiden Priifungen an nicht gffentlichen An-
stalten ist grundsitzlich zu unterscheiden zwischen ,Erziehungs-
schulen®, welche das ausgesprochene Ziel und die Einrichtungen
haben, wirkliche Erziehungsar beit am Schiiler zu leisten, und
den , Pressen®, die lediglich die Kenntnisse beibringen wollen, welche

fiir die Priffung verlangt werden.
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1. Inden Privaterzieh ungsschulen, die mindestens 60 Schiiler
in den vier der Priifung vorangehenden Klassen haben, finden die
Priifungen in der Schule selbst stait vor einer von der Regierung
eingesetzten Kommission, deren Glieder pidagogische Erfahrung und
Geschick im Priiffen besitzen und deren besondere Aufgabe das
Studium und die Aufsicht der Privatanstalten einer Provinz bildet.
Dieser Kommission hat fiir die Einjéhrigen-Priifung, falls diese nicht
ganz weglillt, wenn irgend moglich ein Vertreter des Militérs, fiir
die Reifepriifung mindestens ein Vertreter der Hochschule anzuge-
boren. Bei Gelegenheit der Prifungen nimmt die Kommission zu-
gleich genauen Einblick in den gesamten Schulbetrieb,

2. Zu jeder Priifung von Schiilern der Privaterziehungsschulen
haben Leiter und Lebrer dieser Schulen mindestens Zutritt, Sie
haben Gelegenheit mitzupriifen, solange sie sich dazu fdhig zeigen
und dabei unparteiisch und sachlich verfahren und ihr Priifen nicht
ein Abfragen eingepaukten Wissens ist. Fir dio Vertreter der
.Pressen* gilt das nicht.

IL. Die Ausgestaltung der Prtifuneg.

1. Die Gestaltung und Handhabung der Prifung hat stets dem
Zweck zu entsprechen, dem sie dienen soll. Diesor ist bei der
Priifung fiir die Berechtigung zum einjihrig-freiwilligen Dienst: fest-
zustellen, ob der Bewerber sichere Aussicht hat, in einem Jahre eine
geniigende Milit4rausbildung zu erhalten. Bei der Reifepriifung dieser:
ob der Bewerber die Allgemeinbildung besitzt, die man von jedem
Besucher der Hochschule voraussetzen muf, und ob die Vorbedingungen
zu einem erfolgreichen Fachstudium vorhanden sind; drittens ob der
Schiiler tiberhaupt mit gutem Erfolg wissenschaftlich zuarbeiten vernmag.

2. Zur Erfillung dieses Zweckes, die Erfolge und Fihigkeiten
des Schiilers festzustellen, sind, soweit es mdglich ist, vorzulegen:

a) simtliche Schulzeugnisse des Schiilers;

b) die hauptsiichlichsten vom Schiiler wiihrend der Schulzeit an-
gefertigten schriftlichen, sowie kiinstlerischen und technischen
Arbeiten. Lehrerzeugnisse haben nachzuweisen, daf die Ar-
beiten von dem Schiller selbst geleistet sind.

3. Neben der wissenschaftlichen ist auch festzustellen die korper-
liche, praktische und kiinstlerische Tichtigkeit, sowie vor allem das
sittliche Verhalten wiihrend der ganzen Schulzeit.

4. In den wissenschaftlichen Fichern ist dem Schiiler Gelegen-
heit zu geben, bei umfangreichen Themen nachzuweisen : Tiichtigkeit
und Erfolg geleisteter Arbeit, Selbstdndigkeit des Denkens, des Ur-
teils, Klarheit des Ausdrucks; die Fihigkeit, eine wissenschaftliche
Arbeit erfolgreich in Angriff zu nehmen, wissenschaftlich zu arbeiten.
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5. Als Hauptpritfungsmittel der wissenschaftlichen Reife kommen
also im allgemeinen Ubersetzungen von der Muttersprache in die
Fremdsprache (Extemporalien) ebensowenig in Betracht als Einzel-
fragen nach bestimmten Tatsachen und Ereignissen, Daten usw. Viel-
mehr werden bei der schriftlichen wie miindlichen Priifung dem
Sehiiler umfangreiche, aus dem Gebiete der von ihm durcharbeiteten
Stoffe entnommene Themen gegeben. Es wird fiir geniigende Zeit
und Ruhe zur Beantwortung der Aufgaben gesorgt. Die Erfolge des
unverbindlichen (falkultativen) Unterrichts und der freiwilligen Privat-
arbeit sind durchaus zu beriicksichtigen.

6. Mehrmalige (dreimal) Erginzungs- und Nachpriiffungen
finden statt, wenn der Schiiler in der iiberwiegenden Zahl der Fécher
geniigt, in einigen aber nicht befriedigt hat. Dabei wird in den
geniigend bestandenen Fichern die Priifung nicht wiederholt War
dagegen das Ergebnis in der Mehrzahl der Ficher ungeniigend, so
ist die ganze Priifung zu wiederholen.

E. Einige Mittel zur Durchfiihrung der Schulreform.
Hauptmittel der Schulreform sind:

[ Heranbildung eines tichtigenGeschlechtes von
Erziehern und Erprobung brauchbarer Methoden.

1. Da auf dem Gebiete der Erziehung kein Fortschritt ohne fort-
gesetzte Versuche denkbar ist, so sind diese durch die Behorden zu er-
moglichen und zu begiinstigen (vgl. Reform der Prifungen), sei es nun,
dat sie von seiten offentlicher oder nichtoffentlicher Schulen stattfinden.

2, Auch sind pidagogische Professuren und Universitits-Seminare
in Verbindung mit Ubungsschulen einzurichten zum Zweck der pid-
agogischen Versuche (vgl. das Beispiel Professor Reins-Jena).

3. In jeder mehrklassigen Schule sollte zu methodischer Ver-
vollkommnung wochentlich eine Lehrprobe eines Erziehers vor -dem
ganzen Lehrkorper stattfinden, die dann von diesem beurteilt wird.

4. Bs ist zu erstreben, daB moglichst jeder kiinftige Lebrer ein
Handwerk erlernt, Jugendlichkeit und korperliche Tichtigkeit (vgl.
Teilnahme an Spiel- und Turnlehrerkursen) aufweist, und sich von
Nikotin- und Alkoholgenuf zum Beispiel fir die Jugend und zur
eignen Krafterhaltung fernhalt.

5. Dabei Durchfithrung der Nationalerziehung Aufgabe und Arbeit
des Erziehers bedeutend edler, wiirdiger und freudvoller werden und das
Verhiltnis zur Jugend sich inniger und dankbarer gestaltet, so wird die
deutsche Lehrerschaft sicherlich die Gehalts- una Pflichtstundenfrage
suriicktreten lassen und sich in jeder Beziehung opferwillig erweisen.
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6. Bei der Erziehung der Jugend zur Webrhaftigkeit sind ge-
diente Militéirs, bei der zur praktischen Arbeit sind Handwerker und
Techniker mit heranzuziehen.

II. Gewinnung weitester Kreise des deutschen

Volkes fiir die Idee der Nationalerziehung.

1. Die nationale und mit ihr - die staatsbiirgerliche Erziehung
setzen innere Betitigung und Mitarbeit weitester Kreise des
deutschen Volkes voraus.

2. Alle Erzieher und Freunde der Nationalerziehung miissen
darum versuchen, fiir die grofie Sache zu begeistern und zur Opfer-
willigkeit aufzurufen. :

3. Jeder Volksvertreter hat die Pflicht, sich ernsthaft um die
Nationalerziehung zu bekiimmern und fiir sie zu wirken. Jeder
Wihler hat die Pflicht, dies von den Volksvertretern zu fordern.

4. Solange die Ausgaben fiir Heer und Flotte nicht verringert
werden konnen, miissen alle Reichen es als nationale Pflicht betrachten,
durch Schenkungen und Stiftungen zur Erziehung der deutschen Jugend
beizutragen. Man vergleiche das Beispiel der amerikanischen Reichen,

5. Die Presse, u. a. auch die des Tages, hat die Pflicht, diese
groke Sache immer wieder ernsthaft zu erdrtern.

IIl. Die finanzielle Seite der Schulreform.

»1. Die finanztechnische Frage kann in diesem Zusammenhang,
indem es sich um erzieherische und sittliche Fragen handelt, wegen
ihrer Eigenart, Schwierigkeit und ihres Umfanges zur Zeit nicht er-
ortert werden. Die Durchfohrung der Nationalschule wird aber sicher-
lich nicht an der Geldfrage scheitern. Denn Wohlstand und Opfer-
willigkeit sind im Deutschen Reich bedeutend gewachsen ; auch werden
bei der Gemeinsamkeit der Unter- und Mittelstufe grofe Ersparnisse
erzielt werden.

2, Einfachere Lebensweise, Einschrinkung und Opferwilligkeit
miissen wieder erstehen zum Zweck der Bewahrung der Nation vor Ent-
artung und Erschlaffung und der Durchfthrung der Nationalerziehung,

3. S0 lange das deutsche Volk Jahrlich 3000 Millionen fiir seine
Entartung durch Alkohol ausgibt, ist es ungerecht, unsinnig und un-
sittlich, den Mangel an Mitteln fiir Nationalerziehung zu behaupten.
Vielmehr sind die Mittel fiir Nationalerziehung und Sozialreform auch
bei den heutigen Ausgaben fiir militarische Zwecke iberreichlich vor-
handen, wenn eine sinnlose Verschwendung und Entartung aufhoren,
und Einfachheit und Mgigkeit in allen Kreisen geiibt werden.

Es ist bestimmt ‘zu erwarten, daf aus der Durchfithrung der
hier erhobenen Forderungen neues, freudigeres, kraftvolleres Leben
der Schule hervorgehen wird.

—— i e
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1.
Tabellen zur Veranschaulichung.

Tabelle 1.
Die Gestaltung (Organisation) der deutschen Nationalschule.
I. Die allgemeine deutsche Volks- oder Mittelsehule.
Vorbereitung fiir untere und mittlere Berafe.

1. | 2, | 3.
Gemeinsame Blementar- Gemeingame Unter- " Gemeinsame Mittel-
schule. stufe. . stufe.
1.—8. Schuljabr, 4.—6. Schuljahr, 7.—9. Schuljahr,

Frfahrung und Ausdruck Erweiterung des Gebietes der | Erweiterung und vorliufiger

(dureh Wort,Zeichen, Sehrift) | Exfahrung von der niheren | Abschluf in der Erlernung der

von den einfachsten und all- | zur ferneren Umgebung, von | Muttersprache und im KEr-

thiglichen Dingen der nahen derGegenwartzur Yergangen- | forsehien der beiden grofen

Umgebung und Gegenwart. | heit, Anleitung zur Beobach- | Sachgebiete (Menschen- und

tung, Forschung und zum Naturleben),Geschichte,Staats-

mindlichen nnd sehriftlichen | kunde; Erdkunde, Naturkunde
Ausdruck des Beobachteten | und Technik,

und Erfahrenenin derMutter- | Verbindliche (obligatorische)

sprache, — Muttersprache — | Erlernung des Englischen von

Menschenlében—Naturleben | I1lb an. Unverbindliche (fa-

kultative)Erlernungeiner nene-

ren Sprache von Ifla, einer

alten von 1Lb ab fiir die, welche

| der bumanist. Abteilung der

Oberstufe engehiiren wollen.

Die tuwhniscllen and landwirtschaftlichen Fachschulen,
(Das Techniknm,)

II. Die deutsche hohere Schule.
Vorbereitung fiir alle hoheren Berufe.
Oberstufe der deutschen Schule.
Die beiden gleichwertigen Abteilungen:

3
Die Humanistisehe Abteilung Die gemeinsamen Die Realistische
vorbereitung fir Forscher auf dem | Stunden, Abteilung.
Gebiete des Menschenlebens und fir |
Lrzieher.
altsprachliche | neusprachliche | Vorbereitung fiir den Land-
Abteilung. Abteilung. | wirt, Techniker, Natur-
Vorhereitung Vorbereitung | ; forscher, Arzt, Lehrer der
fiir Geschichts- | fiir d. Kaufmann, | realistischen Facher.
forscher, Hechts- | Lehrer der neue- |
gelehrte, Erzieh, | ren Sprachen.
| Rechtsgelebrten.
Griindliches Studium der Ge- | Gemeinsames Studium | Griindliehes Studium
gehiahte, Staats-, Gesellschaits-, | der Muttersprache, der | der _;‘ia.turwissenachal’t,_
Wirtschaftskunde. Staatskunde, des FEng- Technik und Mathematik.
: = | lischen.
Anregungen in den Realia. | £
Btudium des Studium des | Anregungen in Geschichte,
Griechischen und | Franzodsischen | Wirischaftslehre,
Lateinischen | (Russisch, Italie- (Franzos, fakultativ).

(Fr. fakultativ). | niseh fakultativ) |
und Lateinischen |
' (von Ib an), |
III. Die deutsche Hochschule (eingesch. d. Polytechnikum,)

Akademie der Kiinste.

Studium der Ge- | Studinm d. neue- | Studium der Kunst. Studinm der Mathematik,

schiehte, Alter- | ren Bprachen. i Naturwissenschatt,
tumswissen- ! Jurisprudenz. | { Medizin.

schaft, Theologie, | (Elemente des | Besuch d. Polytechnikums.

Jurisprudenz. Griechischen

| nachznholen.) BeimStudinmd.Geschichte,
Jurisprudenz nachzuholen
Kursus in Geschichte und

alten Sprachen.

Beim Studium der Medizin nachzu- |
holen Kursus in Naturwissenschaften, |

!
:
i
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Tabelle 2.

I. Stundenverteilung in den jekigen héheren Schulen Preullens.
(Stundenzahl in je einer Woche filr alle neun Klassen zusammen, )

e g Real =] = - [Reform- | Reform.- | Geasit
JFymnasinm e % [ Oberrealschule | gymna- realgym-| = coamb-
gymnasium ginm | nasinm | Summe
| : | na
alte Sprachen ] 10t ] 4 ! 49 | J — 83| | i | =
- 4| ) ¢
neuer.Spracheny 20 | 124 ‘ 47 | 96 ‘ 72 81 12 59 L | 501
Muttersprache | 26 | 28 | s4 81 | 20 !
Religion 19 nt B | B (SR [ 19 . 19 19 l
t i i 8b
Geschichte 17 5L ol s [ s I \
ng ]
Erdkunde 9 LT l' 14 126 'lmlj'lb 159 fl 72()
—— | ) hies g i
Naturwissensch, 18 29 56 | o=
Mathematik 84 l o2 {9 l 17l 47 | SSI 2 l o
Mathema 34 | | 42 | ! T | 85 44, j
e e N t : e s S
Zeichnen 8 16 16 8 16
SnE Vs ' 1so il kg LSl el S leg
Singen 4 | 4 | 4 | | 4 4|

2. Gestaltung der jesigen hoheren Sdmlen_l{y{-}u_ﬂ}gns.

1._—:1._Suhuljub_rl_

4189, Schuljahr — Vom ﬂ.-—'ls. _]—;ebon.}.&jal—]-l_‘-.

Vorsehule

Gymnasinm

Real-
gymnasiunm

Ober-
realschule

| Griech.: 6

| Geschich.:7(9),

Deutsch: 9 Jahre lg. je
Latein: 9 "
n
Frangz.;: 7 . G
Engl.: — —

u--s.*:it.i

8—7 ,
8

2--8 ,

i [
b n n n 5 n |

9 Jabre lg. je 8 8td. |
9 n 2 n8—1

=3
™

=80 Te) w- pl—3

9 Jahre lg. je 8—4 Std.

i = e
4] . nd—4
T(9) 4 I

Werkstitte: nicht vorhanden.

3. Gestaltung der Schulen Norwegens seit Juli 1896.

I. Elementarschule, — 1., Behuljahr; 6.—16, Lebensjahr: 5 Klassen,

II. Mittelschule. — g.—g9. Schuljabr; 11.—14. Lebensjahr; 4 Klassen.
4 Jahre Muttersprache je 4—5 Std.; ¢ Jahre Math(::lnntik, Naturlehre, Geschiclite, Erdkunde
je 5—2 Std.
5 Jahre Englisch je 4—5 Std.: kein Latein, Griechisch, Franzosisch; 4 Jahre Handarbeit
je 2 Std.

10.—12. Schuljahr, 16.—18. Lebensjahr: 8 Klassen.

= ieE G_y_mnaﬂgm_._

11. Klasse III. Klasse
I Klasse | sprachl,-histor, sprachl -histor,
alle mathematisch- Abt. mathematisch-| Abt.
S:tl{ulei‘ naturwissen.- i ohnat| At naturwissen,- ohne | mit
femeinsam Abt. I Abt, J
| Latein Latein
Norwegisch 4 b | 6 : b 4 b ‘ 4
Dentsch 3 3 & | 3 3 5 | b
Englisch 4 9 Lol [ 2 T 2
Franzis. 4 2 4 5 2 5 —
Latein - —_ - ‘ 7 - | = .'I 11
Geschichte 8 8 5 3 8 | 5 | 3
Naturlehre 4 5 === 1 5 | S
Mathemat, 4 6 2 2 6 | 2 2
Turnen und . ‘
Singen 6 6 6 6 8 [

IV. Universitit. — Vorbereitender Unterricht in Philosophie und alten Sprachen yon
2—§ Semestern.

Stu

IR UL L N A A e e me we

sul

nc



Tabelle 3.

Stundenverteilung in der neuen Schule. |verhaltnis der Stundenverteilung
!:lUnter-Mit‘telstufc Humanist. | Realist. | Die neue Schule Die alte Schule
|| stufe | 11Ib Oberstufe | Oberstufe| pumanist. | realist. Gym- | Real- OleJ:i:
E'_,I_VJ. ]\I_Ii_“_’h ITa |E£ I@_Iﬂa Abteilung nas. | gym. l;ch.

([ Gesch. || 8 | 8 8) |3) 3] R b ] |l !
| . ' =

Relgesch. | 2]8 | 2 2 \ 2} 10! 2Lg| }4 }74 80 45) ‘ 47 51) |
Erdkunde | 8 3 2[ laf | 1{ el | [ |I -
Staatskde. | : Bl 3J | 8/ | 2 | | :
Zeich. | ‘ | ' 3 | Ii '
Kunst- |[‘3 I g | 2 | i 4 \ | i

h. | | ‘ | | t

i |- é’;ﬁﬂcl ‘ ‘ ’ l | “ l 5 l olss | Lsolos [s0 U

, | = |Singen | | L6 4 o4 I 4 42 152 | + 42 188 | (1283 | !

B s Instru-l ‘ l ‘ || ‘ l l ‘ LI |

B _ - .

| ment g E = gl | 2 | |

: spiel. | | !_ | | ;

4 Musik- | | | !. ' .

1 gesch. | ! '. | | { |

= 1 [ TR _
: { — TR ag)  [Las) |} |}s iy
ie|Dtec | 4 | 4 |4 4 41';4[1l 4 | | ]
2 (Engl | o4t E: 3 | \ e
g Griec I | | = | | 2 Uz | . I & |
= 2 | Griech| I b | |o ;45 91 | i24 |06 2 |
@ 2 Latein!i 5 | |4 14 | 1 | I I t

7 Franz. | : | B lF.i | | l l !

I st i) | 5 | 8 | 2 | @ e |

[ S RETEERERIM RS

¢ Biologie 4) | 812 | 2 | 2 | 2 16 |78 (79) | ¢108 | g5 |11 83

ilPhysik B - 4 | l ;[ |

| Chemie | B s s S i ‘

'echn. Zcichnen | I 1 - El 9 + 2 | £8 ‘ | L

chreiben 1=a | | | | J '

7och E 5 | : == I Summen d. Wissensch, u, Kunststunden.

ochenstunden l a7 i 33 i 33 | 34 'i 83 275 (276) 276 | 959 | 262 26

- T '- R ‘- | !

[Turn, Spiel 3] [8 ) | 8] | 5 97 | or) | o7 | |

_ [ ' ] e Y 45 | T |

lPrakt, Arbeit | 8 [ | 1) 11/, BEA 18 | 18] o 0 0

il

Grundsitze: 1. Kultur- und Naturkundestunden finden besonders auf Mittel- und OL’{ '
jufe mpglichst nacheinander statt. — 2. Auf Unterstufe folgen auf je 2 wissenschaftliche Stundenii
Stunde Singen, Zeichnen oder Schreiben. — 3. An vier Nachmittagen finden bis 4%° Turnen, Spifl
nd praktische Arbeiten statt. — 4. Keine Lehrstunde linger als 45 Minuten; keine Pause kiirzer [§
b Minuten; keine Klasse bis ILb mehr als 30, von I[a ab mehr als 20 Schiiler.

b ————
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Tabelle 4.

Unterstufe

Entwurf eines Stundenplans der (neuen) Nationalschule.

Mittelstufe

. Tt e ) e s bl [ ot IS RS [ -1 ] e | [ oo o |
i’ = — e - ——— = —= —
Nai
Kul tur-| Kultur-| Kultur-| Kultur-| Natur- | Natur- : - 3
1| kunde | kunde | kunde | kunde | kunde | kunde I| Math, | Math, | Math. | Math. | Math. Cl;i'
|
1 o | . - | N | =y
Knltur—?f(ultur- Kultur- Kultur-| Natur- | Natar- Kultur-| Kultur-| Kultur-| Sk : \.Mm B
II 11 kunde | kunde | ka
kunde | kunde | kunde | kunde | kunde | kunde kunde | kunde | kunde | _. :
I Biol. | Phys. |Che
A 3 | |Natar-| Nator-| B
I [Singen | Zeichn.| Singen | Zeichn.| Singen | SGEXei-|  xix [Suibtur-| Sultae- Ul kunde | kunde | gy
Phys. | Biol,
| i = Rolbue-|Kalbur| et
IV | Dtsch. | Rechn. : Dtsch. | Rechn, | Dtsch. | Rechn. v I:l:m:i;' ];:111:?0-? Dtach, 1;:2;19 | Engl. | En
| , ;
| :
V | Turnen| TURED| 1ypqep, | TUrnen) g, |Turnen v | Disch. | Dtsch. | Dtsch. | Engl. | Engl, |si
S Spiel| * | u. Spiel * lu, Spiel FE S > ; | gL 1 B
sk ekt | ispible frei ‘Svidn a—tfzeichn. [ SERCT | g | Prak, "fﬁl‘}li]‘:.‘ln| i
. e | -1 o) | sl L + 3 2 &
80} Arbeit | Arbeit | ! | 80) 9 5 |"m’e”'|smgen!
L :
5—1T| Arbeits- | Arbeits- | Arbeits- | Arbeits- | Arbeits- | Arbeits- B6—T| Arbeits- | Arbeits- | Arbeits- | Arbeite- | Arbeita- | Arbg
80] stunde | stunde | stunde | stunde | stunde | stunde 80} stunde | stunde | stonde | stunde | stunde | sim
1
Oberstufe
Humanist. Realist.
e e e R M p. | Mo poowee
1 |Kultnr- Kuli:ur—!l{ultur—: Math, |J'-‘11;],11].1\l:11{ D‘gﬁ?' 1| Math. | Math ' Maith, | Math. E Math. | Mt
kunde | kunde | kunde | 2 |[Chemie ] = : v = [ ;
| 2 = |
= Naturk Natuhz-‘k. - T - |
I Kultur- | Kultur-|Kultur-( Math. | Phys. |©p 0™ 1 Nafur- | Natur- | Natur- | Kultur-| Kultur- Ditss
kunde | kunde | kunde 2 |Chemie 9 kunde | kunde | kunde kunder kunde
2
| |
Kultur-| Kultur-| 1 - | Griech.| Griech, Natur- | Natur- | Natur- !Kultur-‘{(ultur- |
I |y unde | kande | 2081 | Engl | feang)|(Franz) O | kunde | kunde kunde | kunde | kunde Diat
: l ’ Sk 1
1 |
Griech,| Griech.| Griech, Natur- | Natur- . . P
IV | Dtsch, | Dtsch. | Engl. {'i"ranz.]!(l'-‘ranz.) (Franz,) IV | v ande | kunde | Zeichn. Dnseh.l Engl. i Eng
|
|
i Lat, Lat. Lat. [ Lat. Natur- | Natur- ‘ l :
V | Dtsch. | Dtsch. (Frz) | (Frz.) | (Frz) i (Frz.) V | kunde | kunde | Zeichn.| Dtsch. | Engl. lem
?ingen - ‘ o 'J.'urueui e 'i'Su.rn;:n Prakt !'l;_;u"mfu
8—4) Turnen{Zeichn, | . .. Prakt. | Spiel | : 8—4|Zeichn,| Spie e i | Sple i
80 Spiel 2 Sre | Arbeit Esilqgen I‘ 11571 80) g | Singen e Mb‘fft iﬁmgcn e
2 | | 2l 2 =
: i .
5—8{ Arbeits- Arhaits-lﬁrhaits-!Arhaian Arbeits- | Arbeits- 5—8] Arbeits- | Arbeits- | Arbeits- | Arbeite- | Arbeits- | Arbell
80{ stunda i stunde | stunde ‘ stunde | stunde | stonde 80! stonde | stunde | stunde | stunde | stunde | stund
1 1 ..




Lehrplan fiir die Deutschen Landerziehungsheir
Deutsche Natiomalschule mit gemeinsamer Unter- und Mittelstufe sowle

‘Humanistische Fiicher: Kulturgebiet

= Menschenleben

Sprachen . ‘
Historisch-politisch - philosophische Ficher | — _ -
Muttersprai:hn {I.)l:utwh) | Fremdaprachen
o | . — —— - = —= == 7 -
E sumnm.lmnhﬂmmm: lulm*mhmnmmmm lemml Sprachibangen (Aufsalz) Englisch Franziisisch | Griech. | Latein
1. Kureun. "L Eurdus, | 7
Vi—IV. Anschunlicke w. prokends VI=I¥, Hwle der paivon kindl, Var- \-L—l\l' Varsuch d, Bine | |
gesghicall, Blider, ]-'\aﬂ'r‘run&g wieht e | stelling, & e wh 4 incheen Peradinlichs fibyr. elmes icher, freien, dies, |
Freode am Jebenligen, roichen bt S, | koiten wnd intinchin Bngebanheiten, V1, Erafilang and | Stofn wngemess, mindl, . | T, Eursus: Eoglsel [V—IIb; Frassifch TIn=10b, |I
=] sich wm Peniinlichleiten an wn- | unmr. Leben LV ergun gonbd L veran- s, Ausdruelos 2 o G- |
| sohalichen ackenden Bildery ordpet. 3 Phantaaly femelnd Stalten, dankons, 4. Altnrs. Lernen ‘2ol Bewisuwog dea minil. oid scheifil, Ausdrachs e dis eine |
p A | YL G i g vem relig.xitil, usd j i v Crodl il Kl Aufs, | Disboren Verbitnisn des Lobeos der Uegenwurt und der ¥ enbeit, ||
dureh Awgang 1.-L umh. "I?m EiwAEL. llll.ch'glm{ auf | terer |J.u$'4u|n ;n;p crakhLEalinlies wichopthake | (SUE: das rlinhdu Tbes, riaouhu:hu unid Erdkonds des e1,) —
Gngenw,, zorickgeh. o d, 24 Juu:- Von Jusus wnd seinen | tnesenen Stofls sus | wechs. . Dikiatena, U d, g der B hire wnd der Hyutaz.
Generat. 1.Wes wir seilnl i, Jetzt. Jubr. oriebi religiss Lebon der Vor- AL Bagen. Geschickie. | Heshischeelby. — Grummat.!
hakiesinn g1 e i Bt cin Christ® Belspiele: | Gediebie Drer oinf, Bate, Waortl. L Zu-
arlabiton, _lngh,Pmnlm.ﬁ AH- Fr-nh samrorihang m- Satsl Dis '
Freiheitskan HH | Furtklneno 78Nl I
e—s s R i R e — i . =1}
—_— ufsllbae creithleni { I
3§ ¥ Tips l.om.»o.un?.nu Shchnnik i | I
i Waitere Bilder sns dentscher Geschiche: Vou Hegriindor der christlichis Roligion . myorgng- | abwechaid Enr | |
Der grobe Probeokiug. — Dig Mot dus i lichis sus deutscher beng . lpand |
v ;'un Krieges, — M, Lutber it W Vergangonhein Sa gmm inered. | |
Sosmmer 8 Sid, 2 Sl ﬁpﬂ md%’ﬂ-!hﬂ[;:: | If
e Winter 3 Rid, — - w5 || | . |
Y Lebtirsr e | Abe 14 Tup Aubiites | Sprechibm g Distsiar | I
Eiben dor olten | Mokund Hosee, Tiina erniihbenden, besthrettmdin nehrlfil. WLJC L | |
B tomeee | Odyssen . Uner. | 104 Anrsiebenien Inbalien | Biifacko Realisn Boglasde 1
ﬁl::::-r A aihaltiy | snmannges. - Bate. © Worl- | gedichta ml'*ﬁmﬁ;ﬁm“ {
| m Liscus, Plaixrch, I-uld.wnmlohm I.u.-m-ulnq H.llﬂllll Elhpﬂliunx aue
Cagsar it Lbers | # e
2 Bul ¥ 4 Btd IELIII'DF:I'-“?IHIIIIE]IE Boinmer 514, |
Hage unid Dichtung: Winter b 81d. || ) 8 Sl |
| |
m Ml- ————— = II. Kursus, | 1
e, Am- TiTh—1Tb. Vertiofungdes
\u'h:nn auvum.ndwm derge "’W‘ﬂﬂn f. d. vaterlind, Sprechilbangen ; Dikiate;
.nhmm‘lnnlnk:ugndﬁnduntuas Titeatars Wibee the, Bau, she, Ge- || schiriftl. Wisdergaben:
der DautsckenVolkes Die S R o ﬁ-*lh'-ungmmlnﬂ | 1) din Periode dor sicheischen usd
EubeiEsuiata o WM} gl T-‘““’"(':* i il Kiuigs wil |
l"
e “‘““mﬂ"m‘“" via s | Prophntsme i e Bt Sunrodh) Tomsg | iy, & Bekaomisch.m i ] T e i opimias _
‘hschts, Mittelakiectiches Kaisertuns bis sum s Latien A A gmri) eravalli d R Ty, .
]I_Ih In i, Vom Inborregenm bis e Fle u ‘”Nm = Am%'rrmﬁri.ub&l L " _':J,.,‘_.._' * =S | .q.L _‘I
=, rmn.mm " = }'qll S.-:ijﬁ.':gu Bat hillers b, gwh,,]_‘..r._ Urammaiik - "fqirrﬂnﬁ iher
| o Hyntu {insbrs, M,
Vormeis® {mnmhﬂﬂmﬁﬂhhﬂl thes upd Uhlands, | iiamdimsnliisand. ? A oy |
raichlich Vorsthudals Hbei Lalefichor, . Lebee,
o e e e v, L . Schil, Al 2=3 Woel, | : i
&!é. ﬁﬂl r ¥ '& Bechtschreibe: o, Zelchen: | | |
i e Hunptwerke scllit) sotmunptbangen. 6 Sal, || . i sl |
i Bul. U Bel, [ I Aubsitee. VoelrRge, || I == i
J x -z i B = - _i. I : S mas
; i | Kempenbernen dea fremdsprach- |
m(ﬁh Von der Reforma- 4 Lowueg sus der |
tios bin zom Friedr, d. Grosen. (Ro- | ! I.uunt- i ?mhm Bprechiibs '] .l,.j' iz, { ll-:'hmu.:“:tuuh m\f um‘
e I lom, B0z, A Btaformat. (Lu ngen =--I Gy o
A e sstbet | it | betaterer alls 14 Tags THtigheiten des (Gglivhon.
e N e b “m“‘m““ir“i.ﬁ.‘,"‘?“”" "'L“""l':".'uﬂ‘“‘ | 1) el Genckichtn den | Lawens Kicine leichte Ersil
t Lo - dir y Pt unter dim || E i-
; ‘ven T lem, Thas- | tum} Die it |-‘5mmrmn.- Schriften),d. 50 [ikr. ey || Iuegen uwnd Uedichie, {
Ila i ey m Werke, iy Pintinniss fich Jlle B Wochan Aubate | g) M‘l n ous Bk Giranvmatik: System. Aufba
il ol i G f “ﬂﬂ.._.‘lﬂ § P 1_“5;:0;-‘%'9”:5 e il frn Vo %” |,¢.=L..,1 e .é;,ﬂr..r..m;.m f:'.-:L"j.g;.,a.': :
oy 5 ; 1 ey v ; -
Eﬁﬁh& s --quéﬂq,g, .| | e E:nﬂl (et Sprechiaugen [
L] o L
N S [T Hehilling w 5 mlﬂ'mw'.}uwém. | sohrifthich kargllwl i |
| ’ Cirinans, Goskh. Gilte | oGl | & 5id,
8 S, | 1 8ul 8 Hill I |
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Begriindung und Erlduterung.
Aufgaben, Notlage und Befreiung deutscher Schulen.

Was anch als Wabrheit oder Fabel
In tansend Bichern dir erscheint,
Das alles ist ein Tarm zu Babel,
‘Wenn es die Liebe nicht vereint.
Goethe,
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Aufgaben der deutschen Schulen.

Diese Richtung ist gewifs
Immer schreite, schreite!
Hindernis und Finsternis
Driingt mich nicht zur Seite.

Vor ungefihr 100 Jahren sahen Minner wie Fichte, Stein,
Scharnhorst, Schleiermacher, Arndt, Jahn u. a. die religits-sittliche
Wiedergeburt des deutschen Volkes fiir die Vorbedingung seiner
Rettung von der Fremdherrschaft an. Sie waren davon iiberzeugt,
dab diese Neubelebung bei der Jugend beginnen miisse. Heute be-
finden wir uns duberlich in einer viel glinzenderen Lage als unsere
Vorfahren. Aber die Gefahren und Aufgaben sind darum durchaus
nicht kleiner geworden als sie damals waren. Die Begierde nach
fdufierem Lebensgenuf und die Frivolitit sind heute sicher mindestens
ebenso stark, als sie zu jener Zeit waren, in der die groBen Patrioten
ithre Stimme erhoben. Dazu ist aber eine so traurige Zerrissenheit
der Geister, Zersplitterung der Kriifte und Verbitterung der Volks-
genossen gegeneinander gekommen, wie sie damals sicherlich nicht
vorhanden waren. Durch die géinzlich umgestalteten wirtschaftlichen
und politischen Verhiltnisse, durch die gewaltige Erweiterung des
Arbeits-, Lebens-, Verkehrs-Gebietes des deutschen Volkes sind die
Aufgaben und Schwierigkeiten gegen damals unendlich vergroBert.
Wenn aber jedes Kulturvolk, das seinen Platz behaupten will,
wenigstens im Lauf eines jeden Jahrhunderts dringend nétig hat,
sich emporreifien zu lassen zu national-ethischer Erneuerung, und
wenn diese in der Hauptsache stets nur durch eine den Zeitaufgaben
gemébe Erziehung des jugendlichen Geschlechts herbeigefithrt werden
kann, so gilt dies alles sicherlich fiir unsere Zeit und unser Volk
ganz besonders. Die Schulreform ist darum eine seiner dringendsten
Aufgaben. Alles, was auf diesem Gebiet in den letzten Jahrzehnten
geschehen ist, entspricht noch bei weitem nicht dem, was geleistet
werden mub. Das wird uns klar werden, wenn wir uns die Auf-
gaben und die Notlage der heutigen deutschen Schule vergegenwiirtigen
und die Losung jener, die Rettung aus dieser zu finden suchen.
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I. Die religios-Gttlichen und nationalen Aufgaben der deut{chen
Schule.

1. In fritherer Zeit fiel der Schule in der Hauptsache nur der
Unterricht als Aufgabe zu. Fir die Erziehung sorgten im allge-
meinen Elternhaus und Umgebung. Heute mub die Schule die Auf-
gaben der Erziehung z. T. mit tibernehmen und darf sich mit der
Erledigung des blofen Unterrichts nicht mehr begniigen. Herbart
versuchte den Unterricht zum erziehenden umzugestalten; aber auch
der in diesem Sinne umgestaltete Unterricht reicht fur die Zwecke
der Erziehung der Jugend nicht aus. Wie wenig der Schulunterricht
fiir die Charakterbildung der Jugend geniigt, beweist die TLebens:
fithrung eines groBen Teils der schulentlassenen Jugend. Verwahr-
losung und Ziigellosigkeit finden wir nur zu hiufig nicht blof bei
denen, welche die Volksschule verlassen haben, sondern auch bei
den ehemaligen ,hoberen Schiilern. Man denke an die jungen
Fabrikarbeiter und Kaufleute sowie an viele studentischen Sitten, besser
gesagt Unsitten. Die Entwicklung des groBstadtischen Lebens, der

gesteigerten Zivilisation, denn von Kultur kanon man nur selten -

sprechen, stellt heute an den Charakter grofere Anforderungen denn
zuvor. Nur wenige Schulentlassene sind ihnen einigermaken ge-
wachsen ; ein groBer Teil leidet in der Regel, sei es korperlich, sei
es seelisch, ganz oder zum Teil Schiffbruch.

Fiir eine so grobe Aufgabe, wie es die Erziehung des jungen
Menschen ist, braucht man Zeit, Kraft und Eiorichtungen. Ist
hierfir aber in der heutigen Schule gesorgt? Die Erziehung setzt
voraus, daf sich ein personliches Verhiltnis zwischen Erzieher und
Zogling bilden kann, dab Gelegenheit zu gegenseitigem Sich-Kennen-
lernen, zu harmloser Aussprache und zum Verkehr vorhanden ist.
Ligt denn der heutige Schulbetrieb dem Lehrer und Kinde dazu
Zeit, Kraft und Gelegenheit?

9. Fine besonders unabweishare Forderung ist heute die staats-
birgerliche Erziehung. Ehemals im feudalen und absoluten Staate
geniigte die staatsbiirgerliche Erziehung einer kleinen regierenden
Anzahl von Menschen. Heute im Zeitalter der Verfassungen, der
Gemeindefreiheit, im sozialen Zeilalter muf moglichst jedes Glied
des Staates fiir seinen birgerlichen Beruf erzogen werden, wenn
anders das Dasein des Staatswesens nicht bedroht werden soll.
Denn die Voraussetzung des modernen Staates ist eben die titige
Anteilnahme jedes Gliedes, dem die Watie des Wahlrechts in
die Hand gegeben ist. Wie dringend notwendig staatsbiirgerliche
Erziehung wohlgemerkt, und nicht blof Unterricht in politischen
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Fragen heute ist, bedarf keines Beweises fiir den Urteilsfihigen;
unsere Zeit schreit darnach. Nur durch Erfilllung der grofen er-
zieherischen Aufgabe von seiten des Staates, der Gemeinde, der ge-
samten oberen Schicht der Gesellschaft kbnnen wirklich die Gefahren,
welche aus den revolutioniren und reaktioniren Bestrebungen dem
Reiche erwachsen, innerlich tiberwunden werden. Mit Unterricht allein
ist hier wenig getan, wenngleich die dringende Notwendigkeit nicht
unterschiitzt werden soll, unsere Schiiler mit den wichtigsten Ein-
richtungen des Staates, des kommunalen und wirtschaftlichen Lebens
der Gegenwart bekannt zu machen, Aber staatsbiirgerliche Erziehung
kann, wie das besonders eindringlich der verdienstvolle Schulrat
Kerschensteiner (Miinchen) nachgewiesen hat, nur erfolgen durch
solche Gestaltung des ganzen Schulwesens, daé durch Pflichtiibung,.
durch innige Anteilnahme an den Schulangelegenheiten und ihrer
Verwaltung die Schiiler zum Verantwortlichkeitsgefihl und zur Mit-
arbeit an den spiter ihrer harrenden vaterlindischen Angelegen-
heiten angeleitet werden. Bieten unsere Schulen dazu geniigend
Zeit und Gelegenheit? Es fehlt den Schulen und dem herrschenden
System zumeist an Mut, den Schilern eine solche Ubung in der
Selbstverwaltung zu gestatten. Rithmliche Anfiinge daftr sind ge-
macht worden. Ich erblicke solche z B. in den Einrichtungen,
welche in der Musterschule zu Frankfurta. M. vom Direktor Dr. Walther
durchgefithrt sind. Aber auch solche Anstalten wiirden sicherlich viel
mehr leisten konnen, wenn sie nicht durch ein unverniinftiges Unter-
richtspensum zu sehr in Anspruch genommen wiirden.

3. In innigstem Zusammenhang mit den genannten Anforde-

rungen der Erziehung im allgemeinen und der staatsbiirgerlichen im
besondern steht die Notwendigkeit, den jungen Menschen zu einem
selbstindigen Urteil iiber die grofen religiosen und sittlichen Fragen
der Gegenwart vorzubereiten und ihm zu einer Welt- und Lebens-
anschauung zu verhelfen, die dazu beitrigt, ihm eine sichere
Lebenshaltung auch in groBeren Schwierigkeiten zu verschaffen.
Fraglos ist auch in dieser Beziehung der junge Mensch heutzutage
in viel schwierigerer Lage als frither. Ehemals bot diesem die Kirche
eine feste Lebens- uud Weltauffassung, gegen die ernstlicher Zweifel
kaum aufkam. Als dann in der Aufklirungszeit die Kritik gegen-
iiber dem kirchlichen System einsetzte, sind doch gewisse Grund-
wahrheiten fast naiv festgehalten worden. Die groBen Dogmen der
Aufklirungszeit, Gott, Tugend und Unsterblichkeit, standen auch
dem kritischen Geist unerschiitterlich fest. Aber dann sind auch
diese Uberzeugungen erschiittert worden, und seit mehreren Jahr-
zehnten tritt frither oder spiter dem jungen Menschen der Zweifel
in einer Form entgegen, dak ein innerer Kampf entsteht. Und es
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muk fiir jeden ein dringendes Bedirfnis sein, sich einen festen
Standpunkt zu verschaffen, von dem aus Leben und Welt aufzufassen ist.
Ein passiver Autoritéitenglaube ist unzureichend geworden; durch eigene
Arbeit muf Klarheit auf diesem Gebiete gewonnen werden inmitten
einer in allem schwankenden Zeit.

Man verstehe mich nicht falsch. Auch ich glaube, dag unsere
Zeit in dieser Beziehung Wertvolleres aufweist als z. B. die zweite
Halfte des vorigen Jahrhunderts. DaB ernsteres Suchen und Streben
augenblicklich vorhanden ist, zeigt die Tatsache, dak die materiali-
stische Weltanschauung, die um jene Zeit herrschte, heute bereits in
weiten Kreigen als wertlos erkannt worden ist; aber zweifellos be-
finden wir uns doch eben noch ganz in der Zeit des Suchens, und
die Schule hat die dringende Aufgabe, dem Schiler in dieser schwersten
Not zu helfen. Auch dazu mub geniigend Zeit, Gelegenheit und
Kraft geboten werden. Man glaube doch nicht, dag es hierbei mit
ein paar Stunden wochentlichen Religionsunterrichtes getan sei, in
denen moch dazu ein vorgeschriebenes Pensum aus Katechismus,
Spruchbuch, tiberkommener theologischer Literatur eines fremden
Volkes und fernliegender Jahrtausende zu behandeln ist, in denen
weiterhin die Darstellung von Dogmen fritherer Jahrhunderte erfolgt,
damit geniigende Kenntnisse fir das kommende Examen auch in
diesem Fache erworben werden konnen.

Glaubt man wirklich, dat eine groBere Zabl von Schiilern die
Schule mit geniigenden Waffen hinreichend ausgeriistet veridbt, um
sich nun auf diesem Gebiete weiterhelfen zu konnen? Sind nicht
meistens Zweifel und Radikalismus die einzige Folge dieses Systems
geworden? Welch tiefes Bediirfnis vorliegh, kann jeder Lehrer tig-
lich erfahren, der in so engem Zusammenhange mit seinen Schiilern
steht, dab diese ihm unbedingt sagen, was ihnen am Herzen liegt.
Es wird ihm vielleicht so ergehen wie mir kiirzlich in einer Sexta,
in der mir auf die Frage, was die Schiiler von mir erfahren mochten,
von mehreren zugleich geantwortet wurde, ich mochte ihnen sagen,
ob es einen Gott gebe; welche Antwort dann von allen lebbaft unter-
stitzt wurde.

Erst wenn wir anfangen uns in die Fragen zu vertiefen, welche
auf diesem Gebiete die Kinderseelen erfiillen; erst wenn wir gemein-
sam mit den Kindern ohne Scheu an die Beantwortung dieser Fragen
gehen, erst dann stehen wir in den Anfingen dessen, was hier not-
tut. Oder glaubt wirklich jemand, dak es notiger fir den Schiiler
sei zu wissen, was Cicero in seiner ersten katilinarischen Rede sagte,
und schéne Phrasen nach Moliéres Stiicken zu bilden, als sich einige
Klarheit iiber die grofen religiosen nnd sittlichen Fragen zu ver-

schaffen? Ich habe mit meinen kleinsten Schiilern, mit Sexfa bis
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Untertertia, die Einrichtung getroffen, dat wir uns jeden Sonntag-
morgen gemeinsam etwa s Stunde tiber irgend eine bedeutsame
Frage des sittlichen Lebens unterhalten, die uns irgendwie in der
vergangenen Woche nahegetreten ist. Ich habe noch nie den Ein-
druck gewonnen, daf ich damit etwas Uberfliissiges tite; im Gegen-
teil erscheint es mir als die wichtigste und wertvollste Arbeit, die
ich leiste. Selbstverstindlich mub in diesem grofen Kampfe um die
Weltanschauung das Entscheidende und Bedeutendste die Erfahrung
des ganzen spiiteren Lebens tun. Aber wenn man auf die Stiirme des
Lebens nicht vorbereitet ist, dann wird Schiffbruch zumeist das Ende sein.

4. Uber den eigenen Korper, die grofen physischen Gesetze
seines Lebens, darf der Schiiler ebensowenig in Unkenntnis ge-
lassen werden, wie iiber die grofen religivsen, sittlichen und poli-
tischen Fragen des Daseins. Selbstverstindlich handelt es sich bei
alledem weder um endgiiltige Antworten, noch um bloke theoretische
Behandlung, sondern in erster Linie um Anleitung zu Denkarbeit,
um Vertiefung des Gemiitslebens und um Gewinnung von Lebensgrund-
sitzen durch Handlung. Aber diese Anleitung mub eben recht-
zeitig erfolgen. Der Schiller muf z. B. die Gefahren kennen, die
ihm durch Alkoholismus und Sexualismus drohen; mubk wissen, wie
weit und in welcher Weise Sport fiir seinen Korper zutriglich ist;
was er tun kann, um den nachteiligen Wirkungen der Arbeit in
“Fabrik und Studierstube zu entgehen, und noch vieles derartige.
Und zwar soll ihm die Schule hiertiber nicht blok theoretische Aus-
kunft erteilen, sie soll ihn vielmehr zu verniinftiger Lebensfiihrung
anleiten. - Das kann z, B. leicht in Alumnaten geschehen. In Tages-
g schulen kann etwas dazu beigetragen werden, wenn sich Schule und
Elternhaus in innige Verbindung miteinander setzen; wenn die
Schule aufs Elternhaus einwirkt, in Elternversammlungen, wie wir
weiter unten horen werden, wenn durch die Erzieher auf das hier
Notwendige hingewiesen wird, und wenn auf Schulreisen und -wan-
derungen verniinftig gelebt wird.

5. Damit sind wir schon auf die grofe und dringende Aufgabe
der korperlichen Erziehung gekommen. In der Vergangenheit war
es vielleicht nicht einmal so nétig, diese besonders zu betonen.
Unsere Vorfabren lebten in mancher Beziehung gesiinder; jeden-
falls war es fiir sie nicht so schwer als heutzutage, zur ersten und
besten Quelle der korperlichen Kraft und Gesundheit zu gelangen,
zur frischen Luft. Denn Grofstidte waren kaum vorhanden, und
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_:3@ Nerven und Kraft waren noch nicht so weit verbraucht, wie sie es
3 heutzutage durch die gesteigerte Arbeits- und Lebensweise sind,
3 Ehemals in Griechenland war die Erziehung eine ,Gymnastik® des
z Korpers und Geistes; das Ideal war das Schéne und Gute. Etwas
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Ahnliches schwebte auch dem deutschen Rittertum vor. Aber im all-
gemeinen wurde unter dem Einflug der christlichen Kirche der
Korper geringer eingeschitzt, um nicht zu sagen vernach-
Jassigt, und in der monchisch - asketischen Lebensweise sogar
miBhandelt und vergewaltigt. Der Monch fiberdauerte den Ritter.
Leibesitbung wurde ebensowenig zur hohen sittlichen Pflicht erhoben,
als Fortpflanzung der eigenen Familie. Erst in neuerer Zeit empfin-
det man doppelt die Notwendigkeit korperlicher Erziehung, zu der
auch Jahn, Arndt, Fichte u. a. aufriefen. Sie steigert sich von Tag
zu Tag mit dem Heranwachsen der Stidte, mit dem grofieren Kraft-
verbrauch durch das aufreibende, der Natur immer ferner riickende
Leben. Die offiziellen Turnstunden geniigen bei weitem nicht. Es
sind wenigstens fiir den Durchsehnitt der Schitler zu schwere und um-
fangreiche theoretische Aufgaben zu bewiiltigen, als dag ihm noch die
fir erfolgreiche Korperiibung notwendige Spannkraft bleiben konnte.
Und so fordert man bei vielen Schiilern der oberen Klassen Befreiung
vom Turnen. Viel zutriglicher als Turnen sind aber fir die Jugend
Spiele und Wanderungen. Bleibt dazu nun geniigend Zeit und Kraft?
Das ist wiederum die Frage. In ausgezeichneter Weise hat die Ver-
einigung fir Volks- und Jugendspiele unter Fithrung des Freiherrn
v. Schenkendorff diese Dinge in Angriff genommen. Aber die Vertreter
dieser Bestrebungen selbst sind nicht zufrieden mit ibhrem Erfolge:
sie wissen, daB beim heutigen Unterrichtssystem es sich nur um
einen Tropfen auf einen heiken Stein handeln kann.

6. Neben der Ausbildung zur Kraft war die zur Schonheit, war
kiinstlerische Erziehung ein Ideal der Griechen. Auch diese Aufgabe
ist spiter viel zu sehr vernachlissigt worden. Solange unsere Vor-
fahren der Natur noch nicht soweit entfremdet und noch nicht so sehr
mit totem theoretischen Wissen iiberladen waren, bewiesen auch sie
Geschmack und Sinn fir Schonheit. Aber spiter nahm das immer
mehr ab. Die Barbarel vorangehender Jahrzehnte erkennen Wwir
ja z. B. aus den Bauten und Hauseinrichtungen etwa der 70 er und
80er Jahre des vorigen Jahrhunderts. Heute stellen wir viel hohere
Anforderungen an die Kunst, ja schon an das Handwerk, Konnen
sie erfiillt werden? _

Zu alledem kommt, daf auf dem Gebiete des Unterrichtes
gelbst in den letzten Jahrzehnten ganz neue und grofe Aufgaben an
die Schule herangetreten sind, die von Tag zu Tag an Umfang und
Dringlichkeit weiter wachsen.
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I. Die Aufgaben der deutlchen Schule auf dem Gebiete des
Unterrichts.

Wer mit Unterricht und Erziehung des jugendlichen Geschlechts
zu tun hat, sollte nicht versiumen, wenigstens einmal in jedem
Menschenalter unbefangen und entschlossen zu untersuchen: Was
fir einen Bildungsstoff soll ich an die Jugend heranbringen? Infolge
der Macht des Herkommens und des Tréigheitsgesetzes besteht die
Gefahr, daB der von dem absterbenden Geschlecht iiberlieferte Lehr-
stoff einfach weiter pnterrichtet wird. Das Alter glaubt nur zu
leicht: ,Fiir die Jugend ist es das Beste, wenn sie das Gleiche lernt,
worin wir unterwiesen sind®. Und doch ist das ein verhingnisvoller
Fehler zumal in unsrer Zeit, fir die gewaltige Umwilzungen auf
vielen Gebieten kennzeichnend sind; fiir eine Zeit, deren Entwicklung
schneller fortschireitet als die irgend einer Periode der Vergangen-
heit. Ieh kann nur etwa 35 Jahre zurlickblicken; aber wie unge-
heure Veridnderungen sind in ihnen erfolgt! Welche 35 Jahre der
Vergangenheit sind damit zu vergleichen? Daf diesem Wandlungs-
vorgang des Weltgeschehens in der Unterweisung der Jugend Rech-
nung getragen werden muB, wer kann das bestreiten? Geschieht
das aber in geniigender Weise in unserem Vaterlande? MuB nicht

. die vaterlindische Kultur darunter leiden, wenn wir bei dieser

wichtigsten Angelegenheit irgend etwas verabsiumen? Das sind
die bedeutsamen Fragen, um die es sich hier handelt.

Will man jene Fragen beantworten, so muf man von der Vor-
frage ausgehen:

Was soll denn der junge Menlch iiberhaupt lernen?

Auf diese Frage mochte ich antworten: Das soll jeder lernen,
was ibhn instand setzt, die ihm eigentiimlichen Fihigkeiten und
Kriifte zu erkennen und so zu betitigen, dak es ihm und der Ge-
meinschaft, der er angehort, zum Heil gereicht; da er so seine
Bestimmung treu erfiillen, seinen ihm eigentiimlichen Beruf gut
ausiiben kann,

Nun aber kann kein Lebewesen ein von Boden, Umgebung und
Zeit losgelostes Dasein fiihren, am wenigsten der Mensch. Er wurzelt
m seiner Heimat und in seinem Vaterland, ist Kind einer bestimmten
Zeit- und Kulturperiode. Durch diese ist auch der Inhalt der Be-
tatigung seiner Krifte und Anlagen bestimmt. Es ergibt sich somit
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als nichstliegende Aufgabe, dem jungen Menschen ein Verstindnis
su verschaffen von dem Kulturkreise, dem er angehort, und in ihm
von da aus die Erkenntnis’ anzubahnen von der ihm innerhalb dieser
Kultur beschiedenen eigentiimlichen Aufgabe. Diese besteht nim-
lich darin, daf er micht nur die Kultur, der er angehort, titig und
inperlich miterleben, sondern daB er, wenn und wo irgend mdglich,
an ihr weiterbauen, zu ibrer Vorwirtsentwicklung beitragen soll.
Auf diese Weise wird er zugleich zu seinem und seiner Mitmenschen
Heil, zu der ihm moglichen Betitigung seiner Anlagen und Krifte,
zur Erfillung seiner Bestimmung gelangen.

Was muf nun der zu Bildende aus der ihn umgebenden Welt
exfahren, damit er seine Krifte und Anlagen erkennen und betéitigen
kann? Indem wir dieses festzustellen suchen, missen wir uns ver-
gegenwiirtigen, dat die anzueignenden Kenntnisse um so umfassender
und tiefer sein miissen, je bedeutender die Gaben und Krifte des zu
Bildenden sind; je nachdem dieser entweder nur fihig ist, an der
Erzeugung materieller Kultur mitzuwirken, oder zum Verstindnis
und zur Mitarbeit der ihn umgebenden ideellen Kulturgiiter zu
gelangen oder, was das Hochste ist, an der Weiterentwicklung der
ideellen Kulturgiiter sich zu beteiligen.

a) Zunichst muB jeder den Schauplatz kennen lernen, auf dem
er dereinst wirken soll. Der natiirlichste, von der Bestimmung ge-
gebene Boden seiner Betitigung ist aber die Heimat, das Vaterland.
Doch kann er dies nur als Teil der Erde und der Welt verstehen
und wiirdigen. — Kultur kann immer nur entstehen durch ein Volk
auf einem Boden, der durch die auf und an ihm geleistete Arbeit
zur ,Heimat", zum Vaterland geworden ist. Zwar entwickelt sich
Kultur , indem einzelne Fiihrer ihren Volksgenossen im Emporstieg
voranschreiten. Aber auch ihre Kralt wurzelt in Heimat und Volk,
und nur diesem konnen sie zu vollem Segen werden. Doch kann
unter Umstinden die Aufgabe an sie herantreten, vaterlindische
Eigenart hinauszutragen in die weitere Welt. So bildet also Heimat-,
Vaterlands-, Erd- und Weltkunde einen notwendigen Lehrgegenstand.

b) Aber zum Schauplatz fiir die Betitigung der Einzelkrafte
gehort die Gemeinschaft, innerhalb deren sic zu erfolgen hat. So
ist weiter Kenntnis von der Gemeinde, dem Staat {iir jedermann
unumginglich notig. Kein Glied des Staates, das einst lebendigen
Anteil an dessen Leben und Arbeit nehmen soll, darf in Unkenntnis
bleiben {iber Wesen, Eigenart, Einrichtungen, Daseinsbedingungen,
Verfassung, Gesetre dieses Organismus. Auch hier ist zundchst not-
wendig die Kenntnis vom eigenen Staat. Aber es darf dann auch
die Bekanntschaft mit solchen Staaten nicht vorenthalten werden,
mit welchen der heimische in nahen Beziehungen steht.
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¢) Ein Staat, der mit Recht diesen Namen fihrt, ist keines-
wegs eine bloke Vereinigung Zusammengehoriger; er ist zu unter-

scheiden von der Horde, dem Stamm; er ist das Ergebnis langer
Entwicklung und eine der bedeutendsten Schopfungen der Kultur.
Somit ist das Wesen des heimischen Staates und seine Stellung

innerhalb des Staatensystems nicht zu verstehen ohne Kenntnis |

seiner Entwicklung, also nicht ohne Studium der Geschichte. Aus
ibhr allein kann erkannt werden, was Kultur ist. Sie ist all das,
was ein auf giinstigem Boden titiges Volk mit allem ihm durch die
Natur an Kriften und Mitteln Gebotenen in freier Arbeit zustande
bringt an wahren Werten, die der Menschheit zur Vorwiirtsentwicklung
verhelfen. Solche ,Kultur“ wird aber nicht von heute zu morgen,

auch nicht durch diesen oder jenen, sondern nur durch Kampf und -

Not vieler tiichtiger zusammenwirkendér Geschlechter unter der
Fibrung der Tiichtigsten, Selbstlosesten geschaffen. Sie schreitet auch
keineswegs gleichmigig vorwirts, und gelangt keineswegs iiberall zum
Siege. Wo giinstiger Boden, geeignete Lebensbedingungen, entwick-
lungsfahige Anlagen fehlen, da entsteht nimmer, was den Namen

Kultur im wahren Sinne des Wortes verdient. Wo aber die ver-

schiedenen schopferischen Ursachen zusammenkommen, da sehen wir
ofter ein iiberraschendes Emporsteigen vor uns, dem nicht selten
ein Zusammensinken und Zusammenbrechen der spiteren Geschlechter
folgt. Aber kein durch Menschenarbeit entstandenes Werk geht ganz

verloren. An anderer Stelle, zu anderer Zeit gewinnt es wieder neues,
oft herrlicheres Leben. Die Erzeugung, Erhaltung und Weiterent- |

wicklung der Kultur sind nur durch gewaltige Kraftanspannung moglich,
Ein Stillstand ist undenkbar, nur ein Steigen oder Fallen erfolgt. Was
dieses oder jenes bedingt, sind in erster Linie sittliche Krifte.

So kann nur aus der Geschichte erkannt werden, was der
Mensch bedeutet, was Menschenwert und -Arbeit ist, wozu der
Mensch da ist und wie er seine Bestimmung erfilllen kann, Frei-

. lich vermag das nicht eine Mitteilung zu lehren, die aus aneinander-
| gereihten Zahlen und Namen besteht und den Namen »Geschichte®

nicht verdient; vielmehr nur solche, die so einfithrt in den Lebens-
kampf der Menschheit, dak dieser nacherlebt und jeder Fiihlende
dadurch ergriffen wird. — Somit soll die Geschichte dem Zogling
ermoglichen, seine Aufgabe und Stellung in Staat und Menschheit
zu erkennen. Diesem Zweck entsprechend hat der Geschichtslehrer
seine Auswahl aus dem ungeheuren Umfang des Stoffes zu treffen,
Andernfalls wird er seinen Schiiler nur zum Schaden belasten und
gewissenloses Spiel mit dessen Zeit und Kraft treiben, Das gilt aber
nicht nur fiir die Geschichte, sondern fiir alle in Betracht kommen-
den Ficher, wie wir weiter sehen werden. Es folgt aus dem Ge-
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gagten auch, wie dieser nach dem angegebenen Gesichtspunkt aus-
suwihlende Geschichtsstoff zu behandeln ist: eben so, dab Verstindnis
fir Staat, Gesellschaft, Gegenwart- und Zukunftsaufgaben aus ihm
erwachsen kann, ja daB fir Mitarbeit an ihrer Weiterentwicklung
begeistert wird.

d) Die Kulturarbeit ist weiter abhiingig von dem Stoff, an dem
sie geschieht. Thn gewihrt die Materie, die Natur. Das Studium
der Naturwissenschaften wird darum fir den Mitarbeiter an der
Kultur notwendig. Ohne Kenntnis des Stoffes, der Kriifte, Gesetze,
Werkzeuge, die die Natur bietet, ist mindestens ein sebr grofier Teil
der Kulturarbeit unausfiihrbar. Aber wir wissen heute, daB auch
die Natur mit ihrem ungeheuren Gesamtinhalt nur als eine sich ent=
wickelnde, eine geschichtlich gewordene Grofe zu verstehen 1st.
Man erkennt also wohl unschwer, welch neues gewaltiges Lerngebiet
dem jungen Menschen hiermit zuteil wird. Dies erwichst ihm, selbst
wenn er nicht lebhaft an der Kulturarbeit teilnehmen will. Er ist
und bleibt abhiingig micht nur von der ihn umgebenden Menschen-
welt, sondern auch von der Natur, ihren Gesetzen, ihrem Walten. Er
ist selbst zum guten Teil Erzeugnis dieser Natur. Ihre allgemeinen
unverbriichlichen Gesetze haben auch fiir seinen Korper und Geist
Gultigkeit. Nur zu seinem eigenen Schaden wird er in Unkenntnis
dieser Naturgesetze gehalten. Er kann das Studium des eigenen
Organismus, dessen Lebensbedingungen, Gesetze, Krifte, Gefahren

durchaus nicht entbehren. Gerade in diesem Fall pflegt sich Un- 1
kenntnis furchtbar zu richen. Wie die Schrankenlosigkeit einer der N3
Leidenschaft blind folgenden unwissenden Masse dem Bestand und |
der ruhigen Entwicklung des Staates verhiingnisvoll werden muk, so |

die Unwissenheit oder leidenschaftliche Unmégigkeit des Einzelnen
seinen Organen gegeniiber.

Denn die ungeheure Aufgabe, um die es sich hier handelt,
wird dadurch noch unendlich vergroBert oder erschwert, dak es sich
durchaus nicht blos um gedéchtnis-, oder verstandesmibige Aneignung
von Kenntnissen und Tatsachen handelt. — diese ist vielmehr so
gut wie wertlos, ja oft geradezu schédlich, da sie die Unbefangen-
heit und Tatkraft beeintrichtigt — sondern um eine Aneignung dieses
gesamten Stoftes, die starke innere Wirkungen ausiibt, die zur Herr-
schaft iiber blinde Triebe und Leidenschaften verhilft, die starke An-
triche zu sittlicher Tat bringt. Wenn Sokrates der Melnung Wwar,
daB die Tugend lehrbar sei, daB sie ausg der Einsicht hervorgehe, so
gilt dies doch nur fir eine sittliche Einsicht genannter Art,

e) Fiir die Erkenntnis von Natur und Kultur kommen nun
mindestens noch als Hifsmittel in Betracht Fremdsprachen
und Mathematik, obwohl nicht bestritten werden soll, dak
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letztere daneben noch eine héhere selbstindige Bedeutung hat. Ohne
Mathematik ist keine umfassende Kenntnis der ¢iois, keine Natur-
wissenschaft, keine Technik durchfithrbar; ohne Sprachkenntnis keine
volle ErschlieBung des Menschenlebens. Aber diese beiden Wissen-
schaften nehmen doch eine andere Stellung ein, als die frither genannten.
Sie haben fiir die Schiiler bei weitem nicht den Grad von Selbstindigkeit
wie Jene, sind vielmehr in viel hoherem Grade Hilfswissenschaften.
Darum konnen sie auch bei weitem nicht den grofen Dienst fiir die
Entwicklung des inneren Menschen, der Personlichkeit, leisten wie
jene, mag auch der Gewinn, der durch die Mathematik fiir die Ver-
standesbildung erfolgt, noch so bedeutend sein. Nur wer Kraft und
Entschlossenheit besitzt, sich in die Gebiete der Kultur- und Natur
welt soweit zu vertiefen, dak er zum Wesen, zum Kern der Dinge
und Menschen vordringt, kann zugleich zum Aufbau einer Lebens-
und Weltanschauung gelangen, welche ihm Halt und Richtung ver-
leiht. Mathematik und Sprachen kénnen dabei nur mithelfen.

Wir sahen, wie wertvolle Kultur immer nur auf dem Boden
eines von seinen Bewohnern geliebten Vaterlandes entsteht. Das ist
zumeist geschehen in volliger Unkenntnis von Fremdsprachen, Das
bedeutendste Kulturvolk des Altertums, die Griechen, sprach nur
die eigene Sprache, wohin es auch immer kam; was es in seinen
Schulen trieb, war in der Hauptsache das oben Ertrterte. Und &hn-
lich steht es mit dem zuerst zu dauernder Weltmacht gelangten
Kulturvolk der Neuzeit, den Englindern. Sie haben verstanden, ihre
Eigenartin allen Erdteilen durchzusetzen; sie sind neben den Griechen
die bedeutendsten Kolonisatoren der Weltgeschichte geworden, ob-
wohl sie nicht die Sprachen der Volker kannten, zu denen sie kamen.
Sie nahmen ebensowenig wie die Griechen fremde Sprachen an, die
eigene verlernend, sondern zwangen die Uberlegenheit ihrer Kultur
anderen auf. Der Deutsche gab und gibt seine Sprache in der Fremde
auf, und die deutsche Schule trigt daran einen Hauptteil der Schuld.
Sie trigt ihn auch daran, daB z. B. im Elsaf das Deutsche immer
weiter vor dem Franzosischen zuriickweicht. Sagt sie doch beredt
genug, dak fiir sie keiner ein ,Gebildeter® ist, keiner fihig, in einem
Jahre seine militirische Ausbildung zu erhalten und die Hochschule
zu besuchen, der nicht mindestens zwei Fremdsprachen Jahre hin-
durch erlernt hat, und unter diesen das Franzbsische. So kann man
sich nicht wundern, daB ,deutsche“ Offiziere ihre Kinder von klein
auf durch franzosische ,Bonnen“ unterrichten lassen, und dag Jiing-
linge, deren Ahnen seit vielen Jahrhunderten Deutsche waren, und
deren Viter fiir 10 oder 20 Jahre nach Amerika gingen, entriistet
auf alle Einwinde erkliren: sie seien ,Amerikaner. Die Tatsache,
daB sie dort geboren wurden und einige Jahre als Babies verbrachten,
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reicht fir sie hin zur Vernichtung des Zusammengehorigkeitsgefithls
mit Deutschland, von dem sie dann wieder die ,Schulbildung® holen.
_Nomina sunt odiosa.“ Ich konnte hierfiir genug Namen nennen.

In einem hochentwickelten Kulturstaat tritt der Jugend also
das Ergebnis Jahrhunderte oder gar Jahrtausende langer Arbeit un-
zéihliger Geschlechter entgegen. Wer entrinnt aus ihrer Zahl den
Gefahren, von der Masse des {Iberlieferten und Vorhandenen erdriickt
su werden, oder in Unkenntnis, Unfahigkeit und Verstiindnislosigkeit
der Kultur gegeniiber zu verharren? Es ist klar, dak die Rettung
der Jugend nur erfolgen kann durch eine gewissenhafte Auswahl
aus dem Kulturmaterial, bei der man sich der ungeheueren Verant-
wortung bewufit geworden ist. Weiteste Beschriinkung auf das Not-
wendige, Leben und Kraft Fordernde wird hier zwingendes Gebot der
Selbsterhaltung. Ubermigige Belastung mit dem Uberkommenen be-
wirkt Greisenhaftigkeit, Verlust der Jugendkraft, wie wir es 1m
Chinesentum aller Zeiten wahrnehmen.

Aber selbst, wenn man Uberfliissiges wegzulassen bemiiht ist,
bleibt der Inhalt des zu erschliebenden Natur- und Kulturgebiets
iberwiltigend groB und selbst fir den einzelnen Erwachsenen fast
uniibersehbar.” Da ist es ein Gliick, daB vom Gesamtgebiet zunichst
nur Elementarkenntnisse und ein Gesamtiiberblick verschafft zu werden
brauchen, und daé dann cin Prinzip rettend zu Hilfe kommt, durch
dessen Anwendung der Kulturfortsehritt tiberhaupt bedingt ist, das
der Arbeitsteilung. Diese tritt um so stirker in Kraft, je
weiter die Entwicklung fortschreitet. Das kann zwar, aber braucht
nicht Gefahr zu werden, wenn wenigstens von den fithrenden Geistern
der Zusammenhang der Kulturtaten nicht auker acht gelassen wird.
Andererseits schiitzt gerade die Anwendung der Arbeitsteilung vor
der iiberwiltigenden Masse des Kulturinhalts und ermoglicht jedem
irgendwie arbeitsfihigen Glied der Gemeinschaft Mitarbeit an ihm.

Wann kann und muf nun in der Erziehung Beschrinkung auf
bestimmte Arbeits- und Einzelgebiete aus dem Kulturganzen ein-
treten? Wann ist die Kraft des jungen Menschen auf das Einzelne
zu lenken? Das hat zu geschehen, nachdem in die allgemeinen Tat-
sachen und Gesetze des Natur- und Kulturlebens eingefithrt und
erkannt worden ist, nach welcher Richtung der Jugendliche am er-
folgreichsten an der Kultur mitarbeiten kann. Der Unterricht sollte
deshalb so gestaltet sein, daf diese beiden Tatsachen moglichst frith
im Leben des Kindes eintreten, damit der Mensch mit jugendlicher
Kraft und Freude nach der allgemeinen Vorbereitung an die eigent-
liche Lebensarbeit gehen kann. Das Wort: , Wirket, solange es Tag
ist, es kommt die Nacht, da piemand wirken kann“ — darf hier am
wenigsten vergessen werden. Darum ist nichts irgendwie Uber-
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fliissiges, d. h. der Kenntnis jener Gebiete nicht unbedingt Dienendes
auf jener Elementarstufe, in der es das ungeheure Gesamtgebiet des
Natur- und Menschenlebens kennen lernen muf, an das Kind heran-
zubringen, zumal dessen Kraft zunichst noch sehr beschrinkt ist;
darum mubf auch die Wahl und Kraftentfaltung nach bestimmter
Richtung hin bereitwilligst eingeriumt werden, sowie jene elementare

| Kenntnis und Einsicht in die eigentiimlichen Eigenkrifte erlangt ist.

Fins darf uns in diesem Zusammenhang trosten. Zwar ist die
g

. Gefahr, lediglich verschwindender Teil einer ungeheuren Maschine zu
“werden und damit ein wenig befriedigendes Dasein zu fithren, in einer
komplizierten, auf dem Prinzip eingehendster Arbeitsteilung beruhenden

Kulturepoche auBerordentlich grof. Aber es entgeht ihr, wer immer zu
einer einheitlichen Lebens- und Weltanschauung und zu einer sittlichen
Lebensrichtung gelangt, wer eine Personlichkeit, ein Charakter wird.

Und damit sind wir wiederum auf die hochste Aufgabe des
Unterrichts und der Erziehung gekommen, die Entwicklung
der sittlichen Personlichkeit und des echten Idealismus
in der Jugend. Ohne diesen ist kein wertvoller Charakter moglich,
Dieser Idealismus muB wurzeln in der Heimat und der Eigenart der
Viiter. Er kann nicht aus fremdem Land und entlegener, lidngst
vergangener Kultur geschopft werden; fiir uns Deutsche weder aus
Frankreich noch aus England, weder aus dem Lande der Griechen
noch aus dem der Romer. Dieser Idealismus wird entstehen, wenn
die wertvollsten Bestandteile vaterlindischer Kultur zur Er-
kenntnis und Wiirdigung gebracht werden; wenn erfaBt wird, wie
jene unter unendlichen Miilien, unter Selbstverleugnung und Opfer-
mut hingebender Personlichkeiten entstanden und erhalten sind.
Und diese Gesinnung wird vertieft, religivses Empfinden wird mit
ihr verbunden, wenn gespiirt wird, wie eine wunderbare Gesetz-
méBigkeit in der gesamten Entwicklung von Natur- und Menschenwelt
zur Offenbarung gelangt, und wie die Einzelpersonlichkeit teil an ihr
hat. Aus dem Studium der Geschichte der Philosophie sowie dem
der Religions- und Sittengeschichte der Menschheit, welche den
Abschlub der Weltgeschichte fiir den jugendlichen Menschen bilden
sollten, wird erkannt, wie die Menschen seit Jahrtausenden sich be-
mitht haben, diesen religits-sittlichen Gefithlen in Handlungen und
Worten, in Kultus, Liedern, Gebeten und Glaubenssitzen Ausdruck
zu verlethen., Doch erst das bereits jahrelang vertiefte und geschulte
Denken und Empfinden kann dieses alles verstehen und wiirdigen.

Weit frither aber schon kann dem Zogling im Gebiet der
Kunst ein der sittlichen Lebens- und Weltanschauung verwandtes
Reich erschlossen werden. Wie von tieferer Wissenschaft, so fithrt
auch von aller Kunst ein Weg zur Religion. Man lasse den
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jugendlichen Menschen spiiren, wie in den Werken groger Kiinstler
das Tiefste, Innerlichste, Hochste, was Menschenherz, -Gemiit und -Geist
erfassen konnen, zum Ausdruck gelangt. Theoretisches Denken
versagh schlieBlich ihm gegeniiber. Die unfibersteiglichen Schranken
der Erkenntnis erheben sich da. Doch in der Dichtung, im Reiche
der Tone, des Meifels, der Farben finden sie einen ergreifenden,
erhabenen Ausdruck. Auf diese Bergeswelt menschlicher Kultur den
jugendlichen Menschen zu fithren, darf nicht verabsiiumt werden,
es wiirde jenem sonst das Wertvollste vorenthalten bleiben; es ist
tausendmal wichtiger, als ibn Fremdsprachen schwatzen zu lassen.
Mit Recht galt bei den Griechen jeder als ungebildet, der nicht in
die Gebiete der Kunst und Philosop hie griindlich eingefithrt worden war.

Aber nirgends wird es deutlicher als an dieser Stelle, wie schwierig
und verantwortungsvoll das Amt des Jugendbildners ist, wie leicht in
ihm etwas verfehlt werden kann. Denn andere Menschen in die
wunderbare Welt der Lebenserscheinungen, der Wissenschaft, der
Sittlichkeit, der Kunst, der Philosophie und Religion einfithren, kann
nur, wer selbst aufs tiefste von alledem durchdrungen ist.

Mit allem bisher Ausgefithrten haben wir einen festen Standort
gewonnen, von dem aus wir das gegenwirtige deutsche Schulwesen
@berblicken konnen. Auf einen solechen Wartturm verzichten, hiege,
sich in die Schlacht begeben, ohne sich einen Uberblick itber Kampf-
platz und beiderseitige Streitkrifte verschafft zu haben. Aber nun
haben wir die Hauptfrage zu beantworten: Entspricht denn unser
heutiges Schulwesen den dargelegten unbestreitbaren
Grundsitzen? Erfillt insonderheit die ,hohere“ Schule Deutsch-
jands diese dringenden Aufgaben? Das soll der nachfolgende Ab-
schpitt zeigen.
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;;Das Notwendige kennen wir micht,
weil wir das Ueberflissige gelernt haben, 9
(necessaria ignoramus, quia superflua di-
dicimus), Amos Comenius.

B.

Die Erledigung der Aufgaben unserer Nation durch die
heutigen héheren Schulen Deutschlands.

Vergegenwiirtigen wir uns zunichst einmal, in welcher Weise |
die Arbeit fir die verschiedenen Unterrichtsgebiete in den 3 Haupt-
arten der hoherenSchule verteilt wird. Wir legen dabei die von Preuen
1901 gesetzlich festgesetaten Lehrpline zugrunde. Die beifolgende
Tabelle zeigt die Verteilung der Stundenzahl in je einer Woche fiir
alle neun Klassen zusammen.

|Reform-| Reform-| .

Gesamt-

s : Real- |
Gymnasiom. | - | Oberrcalschule | gymua- realgym-|
|8 | | sium |nasium | SUmme
| I
alte Sprachen | .104 9 | 49 | — 83| [ 86) [ 1=
| s 96 | L . ! "
neuer.Sprachenj 20 | 124 |y I AL ; 73 | w1214 | 59 96 | i-_}“l
| | |
Muttersprache | o4 98 | 84 | 81 | s0) |
Religion 19 =) 19 ' 19 ] | 19 19
: 5 71 75 | 85 | 1% |
Geschichte 17 ! 17 | 18 { [How |lqa. ;
| Y28 AR T3 Tl
SrdRunda 9 EAF R S WY B )y 1681) 3180 |[TH1se | 1726
Naturwissensch. 18 | ., ! 29 | 0 | 86 = \ [ 19 | 29 i
Mathematik g4 g2 | ° AT -5 85 ad| |
| ! | |
e e = e e
ey e > . : [ % |
.(‘:.L',i(..hrl(,n 8| % | 16 1 e 16 | 25 8 | % 16 ~ | ai
Singen 4 | 4 | fiod] L 4 [
)

Diesen Zahlen braucht man eigentlich kaum etwas hinzuzufiigen.
Sie sprechen eine nur zu beredte Sprache — freilich nur fir den,
der das Herkommen nicht anbetet, _

1. Die Zahlen zeigen, dag Muttersprache, Natur- und heimisches
Kulturgebiet gegeniiber den Fremdsprachen eine verschwindende
Stelle einnehmen, Keine Beredsamkeit und Dialektik der Welt wird
beweisen konnen, dak die hier fiir die einzelnen Ficher festgesetzte
Stundenzahl auch nur einigermaten in Verhaltnis zu Wert, Wichtig-
keit und Bedeutung dieser Gebiete fiir die vaterlindische Kultur und
die Vorbereitung des jungen Menschen auf seinen Lebensberuf steht.
Was lediglich Hilfsmittel fiir einige wenige sein darf, ist hier mehr
oder weniger fiir alle an die erste Stelle geriickt. Was im Vorder:
grund und Mittelpunkt des gesamten Bildungsstoffes stehen sollte,
nimmt hier Aschenbrodelstellung ein oder ist iberhaupt nicht vorhanden.
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Es ist zwecklos, diesen Tatbestand zu kritisieren; er findet sein
Urteil in sich selbst und allem vorher Ausgefiihrten. Und der Un-
wille iiber ihn ist denn auch in immer weitere Kreise gedrungen.
Schon vor mehr denn zwanzig Jahren hat der deutsche Kaiser ihm
unverhohlenen Ausdruck verliehen und eine zeitgemife nationale
Erzichung energisch gefordert. Erfolg hat er aber damit kaum
gehabt; denn in der Hauptsache ist alles beim alten geblieben.
Da ist es zu begriiben, daB vor kurzem der preufische Minister-
prisident auf die Uberzeugung weitester Kreise von der dringenden
Reformbediirftigkeit unserer Mittelschulen hinweisen konnte. Wenn
nur den Worten energische Taten folgen wiirden! Wenn man endlich
aufhoren wirde, auf das Zetern der schwachherzigen und einsichts-
Josen Feiglinge zu horen, die schon iiber ,Umsturz* des Mittelschul-
wesens klagen, bevor iiberhaupt nennenswerte Veréinderungen erfolgt
sind — sie, die iiberhaupt keine Ahnung von den Forderungen der
verinderten Weltkulturlage haben.

Was die Mittelschule alles leisten sollte, das wissen heute
Gott sei Dank weiteste Kreise genau genug, und kein Verstéindiger
kann widersprechen, wenn sie z. B. auf die Notwendigkeit der
korperlichen und staatsbiirgerlichen Erziehung, der Kunstpflege und
des hygienischen und biologischen Unterrichts hinweisen. Aber der
Weise soll erst gefunden werden, der die Moglichkeit der Durch-
filbrung solcher durchaus berechtigten Forderungen nachweisen kann,
wenn nicht endlich Abstreichungen von den in der Schule ent-
behrlichen Stoffen erfolgen.

Man versteht es sehr gut, dai die alten Sprachen, insonderheit
das Lateinische, in den Mittelschulen der Vergangenheit in
grotem Umfang betrieben wurden. Es ist einmal die Gelehrten-
sprache gewesen. Die griechisch-romische Kulbur wirkte nach. Die
Anfinge deutsch-nationaler Kultur aus den Zeiten mittelalterlicher
Kaiserherrlichkeit und der Reformation waren nicht zur vollen Ent-
wicklung gelangt. Neue, dauernd iiberragende Welt- und Kultur-
méchte waren lange nicht vorhanden. — Aber seit den Zeiten
Friedrichs des Grofen war doch wieder eine wertvolle nationale
Kultur entstanden. Auf allen Gebieten hatte sie in den vergangenen
eineinhalb Jahrhunderten Hervorragendes geleistet. In gewaltigen
Wettern waren die letzten kiimmerlichen Reste des _heiligen* Reiches
zerschellt. Vor bald einem halben Jahrhundert ist der kulturellen,
der geistigen Wiedergeburt die politische gefolgt. Was entstand,
war kein neues Romisches Reich deutscher Nation, sondern ein
neues Deutsches Reich unter einem protestantischen Herrscher-
haus. Seitdem und schon in den vorausgegangenen 50 Jahren hat
eine vollige Umwandlung aller kulturellen und politischen Verhélt-
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nisse stattgefunden und sind neben dem grofen Deutschen Reich
eine Anzahl von europiischen und auBereuropiischen Weltreichen
entstanden, die man frither kaum dem Namen nach kannte. Dem
allen gegeniiber ist nicht nur die Bedeutung der griechisch-rémischen
Kultur eine verschwindende geworden. Es wird auch jede Minute,
jede Kraftfaser, jedes Glied der Nation gebraucht zur Erledigung der
ungeheuren Aufgaben, die ihr unter den so ginzlich umgestalteten
Weltverhiltnissen erwachsen sind. Wenn angesichts dieser Tatsachen
heute immer noch ein Unterrichtstypus mehr oder weniger kiinstlich
festgehalten wird, der lingst seine innere Berechtigung verloren hat,
so laden die dafiir Verantwortlichen damit eine Schuld auf sich, die
durch die Tatsache der Schwierigkeit, sich vom eingewurzelten Ge-
wohnten loszureifien, zwar gemildert, aber trotzdem von Jahr zu
Jahr grofer wird.

Man versteht, daB bis vor 150 Jahren die Bildung hauptsich-
lich in einer Aneignung der romischen und franzésischen Kultur-
elemente bestand. Die nationale Kultur mufte zum Teil mit Hilfe
jener erst wiedererstehen, obwohl sie in der vergessenen vater-
lindischen Vergangenheit reinere, kriftigere heimische Quellen gehabt
hétte. Aber seitdem ist eine nationale Kultur an allen Ecken und
Enden emporgewachsen und zur Selbstindigkeit gelangt. Wir be-
dirfen aller Krifte zu ihrer Verteidigung, Vertiefung, Weiterentwick-
lung, Reinigung, Ausbreitung, sowie zur Verarbeitung der Bestand-
teile auBerdeutscher moderner Kultur. Neue Fragen der Wissen-
schaft und Technik sind entstanden, die in alter Zeit nicht einmal
geahnt und fir méoglich gehalten wurden. Andere sind in einer
Weise fortentwickelt, da demgegeniiber die Schopfungen der Ver-
gangenheit kaum in Betracht kommen. FKinst zur Zeit deutscher
Kaiserherrlichkeit gab es stolze Leistungen deutscher Nation auf
fast allen Gebieten. Der Wiederaufschwung nach Zeiten politischer
Zerrissenheit ging in konfessionell-politischem Hader zugrunde. Nach
den Zeiten eines Goethe, Schiller, Kant, Stein, Bismarck sind deutsche
Wissenschaft und Technik wieder ins Vordertreffen geriickt. Aber
Schule und weiteste Kreise des Volkes nehmen bei weitem nicht
lebbaft genug Anteil an diesen nationalen Errungenschaften. Dem
Staate, der nationalen Kultur, stehen nur zu viele ablehnend, der
deutschen Geschichts- und Naturwissenschaft zum guten Teil fremd
gegeniiber. Die Werke der fithrenden Geister sind nicht in die
weitesten - Kreise der Nation gedrungen. Nicht die eines Stein,
Bismarek, eines Ranke, Treitschke, Sybel, eines Kant, Fichte, eines
Luther und P. de Lagarde, um von andern zu schweigen. Glaubt
man, daf die Schule daran schuldlos ist? Nachdem wir unsere
nationalen Staatsmiinner, klassischen Dichter, Philosophen, Geschichts-
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forscher, Geographen, Naturforscher, Rechtsgelehrten und Mediziner
erhalten haben, — nachdem deutsche Kunst, Erfindungs- und Ent-
deckungsgabe begonnen haben zu einer Bedeutung zu gelangen, wie
gie sie einstmals in der Blutezeif deutschen Mittelalters hatten,
konnen wir das griechisch-romische Altertum und die franzosische
Sprache und Kultur der Neuzeit nicht nur in viel groberem Mabe
denn zuvor entbehren; unsere tiichtigsten Geister haben auch bereits
das Beste, was aus jener Kultur fiir uns in Betracht kommt, fiir unsere
nationalen Schopfungen verwertet. Was aus jenen Kulturen Ewig-
keitswert besitzt, — und das ist fast nur bei den Griechen einer
kurzen Periode zu finden, — das konnen sich heute weiteste Kreise
unseres Volkes aus den klassischen Ubersetzungen und Kopien jener
Werke aneignen, ohne 6—9 Jahre hindurch den grokten Teil der
Schulzeit der Erlernung jener Sprachen zu widmen. Die klassischen
Philologen, die wir brauchen, werden wir ohne altsprachlichen Unter-
richt in Unter- und Mittelklassen ebensowohl erhalten, wie wir bis-
her an germanischen und orientalischen Philologen keinen Mangel
gehabt haben, obwohl von den dabei in Betracht kommenden Sprachen
so gut wie nichts auf der Mittelschule getrieben wurde. Die Alter-
yumsforschung ist durch die Gymnasialbildung weder entstanden, noch
irgendwie von ihr abhingig. Bedeutende Entdecker und Forscher
dieses Gebiets haben jene Bildung nicht genossen; sie und andere
haben sich auf das Entschiedenste gegen den herrschenden Betrieb
der alten Sprachen auf den Mittelschulen ausgesprochen, so z. B.
P. de Lagarde, Th. Mommsen und U. v. Wilamowitz-Mollendorf. Das
Griechische fristet iiberhaupt erst ein kurzes Dasein auf deutschen
Mittelschulen.

Fs ist wiinschenswert, dab alle Schiiller der Mittelschule
wenigstens ein Jahrhindurch griindlichgriechisch-romische Geschi chte
treiben in Zusammenhang mit Lesung griechisch-romischer Klassiker
in guten Ubersetzungen. So kann zur Erkenntnis von der allgemeinen
Bedeutung dieser Kultur gebracht werden; der in ibr vorhandene wert-
volle kulturelle und politische Bildungsstoff kann so benutzt werden.
Es ist zu erstreben, daB jeder deutsche Mittelschiiler aus den Uber-
setzungen eines Wilamowitz (griechische Dramen), eines Hans Georg
Meyer (griechische Epen), oines Lorenz Straub (,Lieder, Dichtung
und Spruchweisheit der alten Hellenen“) und aus Abhandlungen
eines Winkelmann, Lessing u. a. einen Hauch griechischen Geistes der
besten Zeit verspirt. Es ist auch wiinschenswert, dag die huma-
nistisch-altsprachliche Abteilung der Oberstufe, welche fiir eine Titig-
keit auf sozialpolitischem Gebiet, fir irgend eine Art von volkserziehe-
rischer Arbeit vorbereitet werden soll — wovon wir weiter horen

werden — sich in mibigem Umfang mit den alten Sprachen be-
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schiiftige. Dabei kommt das Griechische viel mehr in Betracht als
das Lateinische, weil es einen viel hoheren Bildungswert hat, weil
es eine bedeutendere Kultur und viel edlere Schonheit vermittelt,
und weil das Romische ibm gegeniiber sekundir ist. Aber alles
weitere ist vom Ubel, insonderheit, dak dem grofen Prozentsatz
der Gymnasial- und Realgymnasialschiiler, welcher nie in die obersten
Klassen kommt, iiber den fiir sie vodllig zwecklosen altsprachlichen
Stunden die wichtigsten Gegenstinde zur Einfilhrung ins praktische
Leben vorenthalten werden.

2. Das hier vor allem fiir Griechisch und Latein Bemerkte gilt aber
mindestens in abgeschwiichtem Mage auch fiir moderne auf der Unter-
und Mittelstufe betriebene Fremdsprachen, insonderheit fiir das
Franzosische. Sie nehmen einen viel zu breiten Ranm ein gegen-
itber der Zeit und Kraft, die zur Einfithrung in heimische Sprache
und Kultur zur Verfiigung stehen. Was an Zeit und Kraft auf Er-
lernung auch der modernen Fremdsprachen verwandt wird, steht in
gar keinem Verbéltnis zu deren Bedeutung, zu den Erfolgen dieser
Arbeit und zu der Arbeitsleistung fiir die iibrigen Gebiete der
nationalen Kultur. Das geht wiederum aus der oben angefiibrten
Tabelle deutlich hervor:

im Gymnasinm | Realgymnasium - t’)he:rruals-mhﬁli-.
Muttersprache . . . 26 ' 28 ' 34
Mod. Fremdsprachen . 20 47 2
Geschichte und Erd- _
konde s o 26 281~ 32)
Naturwissenschaften . 18J = 99 2* 36168

Dapach widmet die Oberrealschule den modernen Fremdsprachen
mehr als doppelt so viel Zeit wie der Muttersprache und vier
Stunden mehr Zeit wie der Geschichte, Erdkunde und den Natur-
wissenschaften zusammengenommen, sowie fast ein Drittel der fiir
den gesamten wissenschaftlichen Unterricht bestimmten Zeit (72 von
240 Stunden). Beim Realgymnasium ist das Verhiiltnis ein dhnliches.

Dabei muB als besonders fehlerhalt bezeichnet werden, daB
auch in diesen ,realistischen“ Schulgattungen mit der Erlernung der
Fremdsprache bereits auf der Unterstufe begonnen wird, d. h. zu
einer Zeit, in welcher die Muttersprache und die wichtigsten Sach-
ficher noch viel zu unbekannt sind. Wenn man sagt, dak in der
frithesten Jugend die fremden Worte und Formen noch am leichtesten
behalten werden, so vergift man, dag dies doch nur auf Kosten der
Muttersprache und der Sachféicher geschieht. Fehlerhaft ist dieser vor-
zeitige Beginn bei der Erlernung von Fremdsprachen auch deshalb,
weil er die fortgesetzte Beschiftigung mit ihr die ganze Schulzeit
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hindurch notwendig macht. Mit fast unbedingter Regelmifigkeit
miissen aber Interesse und Eifer erlahmen, wenn neun Jahre hin-
durch die gleiche Fremdsprache Woche fiir Woche behandelt wird,
ganz abgesehen davon, dak durch die auf diese Weise notwendigen
fortgesetzten Wiederholungen, durch die Bemiihungen, das einmal Ge-
lernte festhalten zu lassen, eine ungeheure Kraftverschwendung erfolgt.

Nur wer sie im Leben ernstlich gebraucht, sollte moderne
Fremdsprachen griindlich erlernen. Fiir ihn erfolgt die natiirlichste
und wirkungsvollste Wiederholung des einmal Gelernten durch die
immer erneute Anwendung im Leben. Im Verkehr mit den Fremden,
im Ausland selbst, wird auBerdem jede Fremdsprache so schnell
und leicht angeeignet, daB demgegeniiber ihre Erlernung in der
Schule der bei weitem unzweckmiiBigere, weil umstéindlichere, zeit-
raubendere Weg ist.

Es hat ja viel fiir sich, daf sich der Mittelschiller wenigstens
mit einer Fremdsprache in einem gewissen Umfang beschiftigt.
Denn auf diese Weise kann er die Eigenart der Muttersprache und
damit der heimischen Kultur besser erkennen, zu groBerer Ausdrucks-
tihigkeit und damit auch Gedankenklarheit gelangen. — Dabei kann
fiir die grofere Zahl der Schiller natiirlich immer nur eine neuere
lebende Fremdsprache in Betracht kommen, weil ihre Beherrschung
zugleich bedeutenden praktischen Nutzen gewihrt. Welche soll das
pun sein, und wieweit soll die Mittelschule sie lehren? Wenn es
iiberhaupt eine sein darf, so mub es selbstverstindlich die sein, welche
fiir unsere moderne vaterlindische und fiir die Weltkultur die wich-
" tigste ist. Das ist unzweifelbaft die, welche im britischen Weltreich und
der neuen Welt von seiten der gesamten uns anverwandten angel-
sichsischen Rasse und aller von ihr in Abhiingigkeit Gebrachten ge-
sprochen wird. Der Bedeutung des Englischen fiir unsere heimische und
fiir die Weltkultur kommt die des Franzosischen auch nicht entfernt
nahe. Noch vor ungefihr 100 Jahren war es anders. Nachdem sie
in den fritheren Jahrhunderten bereits immer wieder miteinander
gerungen hatten, haben diese beiden grofen Kulturmiéchie da zum
letzten Mal um die Vorherrschaft miteinander gekimpft. Die Wag-
schale hat sich endgiiltig zugunsten Englands gesenkt, Dak der grokte
militdrisch-politische Genius Frankreichs im fernen Ozean in englischer
Gefangenschaft sterben muste, ist bezeichnend dafiir. Seitdem haben
England und die Vereinigten Staaten sich gewaltig weiter vorwirts
entwickelt und die franzosische Kultur ist dementsprechend zuriick-
gegangen. Unaufhaltsam sinkt die Bevolkerungszahl Frankreichs.
Diesen Tatsachen gegeniiber fillt nicht ins Gewicht, daé die fran-
zosische Sprache die schonere und in Form und Bau vollkommenere
ist, Denn auf den Wert des Stoffes fiir die Erschliebung gehaltvolier
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Kultur und for Charakterbildung kommt alles an. Und dak dafir
das Englische dem Franzosischen bedeutend iiberlegen ist, kann nicht
bezweifelt werden.

Die englisch-germanische Literatur und Kultur enthdlt viel
hoheren sittlichen Bildungswert als die franzdsisch-romanische und
steht dem deutschen Kindesgemiit viel niher. Ohne daB irgend eine
Art von Chauvinismus mitwirkt, hauptsiichlich aus dem Gefiihl des
ihnen Wesensfremden heraus, wird darum das Franzosische vom
gesund empfindenden Teil mindestens unserer norddeutschen Jugend
zumeist innerlich abgelehnt oder es litt mindestens géinzlich kalt und
bringt keine Spur von Begeisterung hervor. Glaubt man aber, daB
die zwangsweise Beschiftigung mit solchem Stoff wiinschenswert und
heilsam sei? Beweist denn das franzosische Wesen dem deutschen
Volk gegeniiber soviel Verstindnis und Entgegenkommen, dag da-
durch die zwangsweise Beschiftigung aller deutschen Mittelschiiler
7—9 Jahre hindurch mit dieser Sprache gerechtfertigt wird? Ein
besseres Mittel, das altgermanische und einst gut deutsche Gebief
des Elsak weiter zu romanisieren und franzosisieren, gibt es kaum,
als diese Begiinstigung der Sprache Galliens.

Wie die griechisch-romische Kultur, so haben wir auch die
franzosische zumeist idealisiert und in ihrem wahren Wesen verkannt.
Man spricht der Epoche Ludwigs XIV. ungeheuren Kulturwert zu.
Welche Art von Kultur das war, wie das Ganze nur schimmernde
Oberflache iiber dem Kern furchtbarer sittlicher Fiulnis war, und was
demgegeniiber deutsches Wesen bedeutet, davon kann sich wer will
{iberzeugen aus Werken wie die Memoiren der Elisabeth Charlotte
von der Pfalz. Wenn nur alle deutschen Schulméinner so kernhaft
und beherzt deutsch dichten und fihlten, wie jene Fiirstin, dann
wiire unsere Jugend, zumal in Norddeutschland, lingst von dieser
GeiBel befreit! Dem norddeutschen, mecklenburgischen und pommer-
schen Jungen ist das Franzosische besonders wesensfremd. Keine
Kunst des Unterrichts kann ihn damit versthnen. Und solange wir
eine Wacht am Rhein gebrauchen, ist es nicht einmal zweckmiBig,
an der Unterdriickung dieser Volksinstinkte zu arbeiten. Welchen
gesunden norddeutschen Jungen ldft nicht das meiste aus der soge-
nannten klassischen franzosisehen Literatur vollig kalt? Und glaubtman
wirklich, dag die neueste franzosische Literatur fiir unsere deutschen
Kinder bedeutenden sittlichen Bildungswert hat? Oder glauben wir
sie blok angenehm unterhalten zu sollen? Gewif ist fir einen kleinen
Teil unseres Volkes die Beschéftigung mit dem Franzosischen notwendig,
und es ist verstindlich, dag fiir diesen eine Vorbereitung durch die Schule
als wiinschenswert erachtet wird. Aber um einer solchen geringen
Minderzahl willen darf man doch in diesem Falle ebensowenig wie
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in dem des altsprachlichen Unterrichts die Mehrzahl der Jugend be-
lasten und ihr so Zeit und Kraft rauben, die sie fiir das ihr Notwen-
dige dringend braucht. Solche Minderzahl kann man aber immer
nur in den letzten Klassen der Mittel- und denen der Oberstufe
herausgefunden und beisammen haben, woraus sich als einfache
Folgerung ergibt, dag alles, was nur fir einen geringen Teil
des Volkes zur Erlernung in Betracht kommt, erst in den Ober-
klassen betrieben werden darf. In diesen ist es hierbei die Gruppe,
welche fiir das sozial-politische Leben, den Grofhandel und den
diplomatischen Beruf vorbereitet werden soll. Da die Sachficher
in den Oberklassen dann in der Hauptsache erledigt sein konnen,
da ferner die Geisteskraft der Schiiler entwickelter ist, da die
Muttersprache bereits beberrscht wird und eine Fremdsprache (Eng-
lisch) sehon betrieben worden isf, wird dann die Erlernung der weiteren
Fremdsprachen viel leichter und schneller vor sich gehen und darum
auch mehr Freude bereiten. Die Vervollkommnung in den modernen
Fremdsprachen, ihre Befestigung, , Wiederhiolung® erfolgt spiter im
Berufsleben. Wer anfierdem noch Fremdsprachen gebraucht, z. B. als
Kaufmann, erlernt sie heute leicht und schnell im Ausland selbst.
Der moderne Techniker braucht das Franzosische picht notwendig
und wendet seine Zeit besser fir griindliche Vorbereitung und prak-
tische Arbeit in seinem Fach an. Man frage nur bei den Herren
Ingenieuren selbst nach; sie werden dies bestitigen und miissen doch
wohl am besten wissen, was sie und ihre Sohne fiir diesen Beruf
gebrauchen oder nicht.

Ubrigens wird es unserer weiblichen Jugend auch kaum irgend
etwas schaden, wenn man aufhort, als eine Hauptaufgabe der ,Hoheren
Midchenschule® zu betrachten, daf sie franzosisch plandern und lesen
lehre. Im Gegenteil, es gibt auch fiir unsere Midchen und Frauen viel
wertvollere Beschiiftigung. Der franzosische Sprachunterricht wird auch
ihnen oft zur sittlichen Gefahr. Oberflichlichkeit, Phrasentum, Gefall-
sucht, Téndelei, Mangel an ernster, strenger Wahrhaftigkeit stellen sich
nur zu leicht mit ihm ein, Auch unsere Médchen sollen die groBen Tat-
sachen des Lebens, den Ernst und die strenge Wahrhaftigkeit der
Sachgebiete kennen lernen und sich nicht andauernd in einer Welt
des Scheins und der Oberfliche bewegen.

Aus dem Gesagten folgt: Erlernung des Englischen in be-
grenztem Umfang auf der Mittel- und Oberstufe aller Mittelschulen;
des Griechischen, Lateinischen und Franzosischen in beschrinkter
Stundenzahl fir die humanistische Abteilung der Oberstufe, etwaige
Vorbereitung darauf fiir diese in den letzten Klassen der Mittelstufe. Man
wende nicht ein, dag hier zuviel Neues zugleich aultritt. Hat man denn
nicht bis dahin drei Fremdsprachen nacheinander innerhalb einer Zeit




von 3—4 Jahren auf der Unter- und dem Beginn der Mittelstufe zu
bringen gewagt; das heiBt in einer Zeit, in der Denk- und Sprach-
vermodgen noch lange nicht so ausgebildet sind und die Schiiler noch
die Masse neuen Stoffes der Sachficher zu bewiltigen hatten? Und
diese Art Unterricht wurde allen Schiillern zu teil, mochten sie
fiir Sprachunterricht begabt sein oder nicht. Bei unserem Vorschlage
handelt es sich aber nur um einen Bruchteil der Schiiler, der fiir
Sprachen Begabung und Interesse hat, zumal er einsieht, daB er sie
fir seine Zukunft dringend gebraucht. Die Kraft dieser Abteilung
der Oberstufe soll hauptsiichlich auf diese Ficher beschriinkt sein.
Sodann kommt als Ziel fiir diesen Sprachunterricht hier nur in Be-
tracht, den Schiiler zu befdhigen, leichtere Schriftsteller zu verstehen
und sich durch Aufenthalt in der Fremde und eigenes Studium vor-
wiérts zu helfen. Was fiir weitere Kreise aus der franzosischen Literatur
wertvoll ist, kann diesen durch gute Ubersetzungen vermittelt werden.

Alles gegen die Vorherrschaft des fremdsprachlichen Unterrichts
Bemerkte wird durch die Erfahrung im Unterricht nur bestitigt. —
Wenn man sich redlich bemiiht, Interesse fiir geistige Arbeit bei den
Schiillern zu erwecken und diese zum Gegenstand der Freude zu
machen, so gelingt das bei einer verhiltnismiBig groBen Anzahl von
ihnen mindestens auf einem der wichtigen Sachgebiete, sei es dem
mathematisch-naturwissenschaftlichen, sei es dem geschichtlich-sozial-
politischen und dem damit verbundenen literarischen. Es ist dagegen
mindestens da, wo die Sachfiicher eingehend betrieben werden, nur
ein verschwindend kleiner Prozentsatz von Schiilern lingere Zeit fiir
fremdsprachlichen Unterricht zu fesseln, geschweige denn zu be-
geistern.

Dieses Ergebnis ist leicht erklirlich. Im Sprachunterricht muf
immer ein Hauptteil der Arbeit auf die Aneignung und Ausgestaltung
der Form verwandt werden. Bei den {ibrigen Gebieten handelt es
sich fast ausnahmslos um einen mehr oder weniger wichtigen Inhalt.
Es liegt nun auf der Hand, daB man fiir eine Sache, einen wert-
vollen Inhalt, oder — man denke an das historisch-politische Gebiet— fiir
Perstnlichkeiten allein stark zu begeistern und zu interessieren ist,
aber nie fiir die bloBe Form. Der Wert und die Bedeutung der Sache
und Person springen fiir jeden in die Augen. Sie sind leicht mit
dem Leben des einzelnen und den Verhiltnissen der Gegenwart zu
verbinden. Bei ihnen tritt immer wieder etwas Neues in den Gesichts-
kreis des Lernenden und das schon Bekannte erscheint zumeist in
Verbindung mit unbekanntem Neuen. Anders ist es bei Fremd-
sprachen, bei denen das Interesse der Mehrheit um so stirker ab-
nimmt, je linger sie sich mit ihnen beschiftigen muf. Es gilt dieses
fir die neueren Sprachen fast noch mehr als fir die alten, bei denen
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oft wenigstens fiir einige Zeit das Fremdartige, Seltsame anreizt. Man
wende nicht ein, dag doch in den gelesenen fremdsprachlichen Schrift-
stellern ein wertvoller Inhalt erfabt werde. Gerade bei den bedeu-
tendsten wird der Inhalt durch die Schwierigkeiten beim Ubersetzen
yollig beeintrichtigt. Uberhaupt ist es ein Migbrauch, die besten
- literarischen Schopfungen, die zur Seelenerhebung bestimmb sind, als
Mittel zur Erlernung von Sprachen zu benutzen.

Noch andere Umstinde erkliren es, dag das Kind an den Sach-
fsichern viel lebhafter teilnimmt als an den Fremdsprachen und bei
ibnen viel weniger ermiidet. Einmal braucht bei Sachfichern, wenn
sie richtig unterrichtet werden, viel weniger auswendig gelernt zu
werden, als bei den Fremdsprachen. Es ist unbestreitbar, daB diese
Arbeit fiir die fihigeren, lebhafteren Kopfe die unangenehmste ist,
das gerade sie viel lieber selbstindig entdecken, finden, forschen,
arbeiten, als einfach fremde Stoffe sich gedichtnismifig aneignen;
ferner, dab die blofe Ubung des Gedichtnisses nicht den gleichen
Wert hat als die der Sinne und des Denkvermogens. Die Sach-
ficher bieten viel reichere Gelegenheit zur selbstindigen Mit-
arbeit des Kindes. In den Naturwissenschaften braucht man zu-
niichst nur zu Beobachtungen und Ubungen am Gegenstand anzu-
léiten. In der Erdkunde geht man ebenfalls von der Beschaffenheit
der Umgebung aus, bei deren Feststellung das Kind mittatig sein
kann. Man leitet zur Darstellung des Gefundenen an und laBY
spiter den Hauptstoff aus dem Atlas entnehmen. Ahnliches gilt
fiir das ganze Gebiet der Geschichte, wenn bei ihm das vorhandene
kulturgeschichtliche Material und die Quellen benutzt werden. Das
ist aber sehr wohl schon von der Unterstufe an moglich, wie das
weiter unten tiber Geschichtsunterricht Mitgeteilte zeigt.

Es war und ist ein groBer Irrtum, im fremdsprachlichen
Unterricht ein Hauptmittel zur Ubung im Denken zu erblicken, denn
die Sprachen sind nicht nach den Gesetzen der Logik entstanden.
Das Unlogische spielt vielmehr in ihnen eine Hauptrolle. In der
Mathematik dagegen gibt es keine Ausnahmen, und in den Sach-
gebieten kann fortgesetzt erfolgreich den Fragen nach dem Warum
und Weil, nach den Ursachen und Wirkungen nachgegangen werden.
Bei ihnen kann auch der Kleinste F orschungsarbeit, einen Beitrag
fir die Wissenschaft leisten. Dort ist es auch den Grogeren nicht
moglich. So ist es kein Wunder, dak der fremdsprachliche Unterricht
im allgemeinen kalt laBt, wiihrend uns die natur wissenschaftliche
und geschichtliche Arbeit innerlich ergreifen, begeistern kann.

3. Auch auf dem Gebiet des mathematischen Unterrichts
sind Verinderungen dringend notwendig. Heute wird jeder deutsche
Mittelschiiler von der Quarta bis Prima, also sieben Jahre hindurch
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gezwungen, in breitem Umfang Mathematik zu treiben; etwa ein
Sechstel der Zeit wird dazu benutzt. Dies ist ebenso falsch, als
wenn alle ,Gymnasiasten® gezwungen sind, neun Jahre Lateinisch,
und alle Mittelschiiler, etwa sieben Jahre FranzOsisch zu lernen.
Aus dem oben Festgestellten folgt nur, daé auf der Unter- und Mittel-
stufe aller Mittelschulen eingehend Mathematik getrieben werden mus,
als wichtigste Hilfswissenschaft fiir Naturwissenschaft und Technik,
und daB auf der Oberstufe die realistisch-naturwissenschaftlich-
technische Abteilung diese mathematischen Studien energisch fort-
setzen muB. Die humanistische Abteilung der Oberstufe kann ohne
jeden Schaden von eingehendem mathematisch-naturwissenschaftlichem
Unterricht befreit werden, es ist genug, wenn sie in je einer bis zwei
Wochenstunden einige weitere Anregung auf diesen Gebieten erhilt.
Aus dieser Befreiung erwichst ihr aber der groke Gewinm, daf neue
Kraft und Lust frei werden fiir starken Betrieb der sprachlich-
geschichtlichen Facher. So kann diese Gruppe auch gediegene
sozial-politische Bildung erhalten. Jetzt erleben wir immer wieder
die Tatsache, dag fiirs Gebiet der Kunst, Literatur, Geschichte her-
vorragend beféhigte, fiir Mathematik nicht oder nur wenig begabte
junge Leute Jahr fiir Jahr gezwungen sind, sich mit diesem Fache
zu beschéftigen, das ihnen schlieBlich immer verhafter wird, ihnen
die Schule tiberhaupt verleidet. Dem mathematischen Unterricht
konnen sie in den Oberklassen trotz ihrer Begabung fiir die huma-
nistischen Gebiete in den seltensten Fillen folgen. Sie haben von
ihm gar keinen Nutzen, verschwenden nur Zeit, erleiden und bereiten
VerdruB und haben alles Gehorte in kiirzester Zeit vergessen.

Fin Umstand spricht mehr als alles andere gegen den heutigen
Unterrichtsbetrieb, insonderheit gegen die Vorherrschaft von Fremd-
sprachen und Mathematik in den Schulen. Durch ihn wird immer
mehr echte Lebensfreude und Frische unserer Jugend ge-
raubt. Und das brauchte keineswegs so zu sein. Denn Lernen kann
und muk eine Lust fiir die Jugend sein. Jedes gesunde Kind zeigt starken
Forschungs- und Titigkeitstrieb und lebhafte Daseinsfreude, die viel
groker ist, als die eines Erwachsenen. Aber wo bleibt das alles in der
Schule? Warum wird dies Herrliche mehr und mehr vernichtet?

Bei dem Nebeneinander von zwei bis vier Fremdsprachen,
Mathematik, Muttersprache und den vorgeschriebenen Sachfichern
im Unterricht ist die unausbleibliche Folge: Zersplitterung des
Schiilers, Erlahmung des Interesses in einem grofen Teile der
Ficher, Minderwertigkeit der Arbeit oder vollige Uberbiirdung.
Wer dieses bestreitet, beachtet zumeist nicht, dag Zahl und Umfang
der Sachgebiete ja von Jahr zu Jahr gewachsen sind und seit Jahr-
zehnten weiter wachsen, daf in jedem Jahrzehnt neue hinzutreten.
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Wie bedeutende Kraft erfordern z B. moderne Erdkunde,
Geschichte, Naturwissenschaft, Technik im Verhiltnis zu allen diesen
Gebieten vor finfzig oder gar hundert Jahren! Wie gewaltige Mehrarbeit
st dadurch der Schille erwachsen! Wenn in den Gymnasien Abstrei-
chungen in den alten Sprachen vorgenommen worden sind, so erreichen
diese doch bei weitem nicht den Umfang des Hinzugekommenen. Es ist
aber kein Stillstand oder Ende in der angedeuteten Richtung moglich.
Denn von Jahr zu Jahr, von Tag zu Tag wiichst der Umfang des zu
behandelnden Stoffes auf den verschiedensten (xebieten. Vor ungefihr
30 Jahren konnte man z. B. einen Erdteil wie Afrika und die Geschichte
nach 1870 in etwa je einer Stunde behandeln; heute wiirden die
Wochenstunden eines Monats dafiir nicht gentigen. Um die Fortschritte
der Technik und Naturwissenschaft nach 1870 klar zu machen, wiirden
anf jeder in Betracht kommenden Stufe doch mindestens einige Monate
gebraucht werden. So ist es {iberall. Man kann aber dem Schiiler
weder mehr Zeit zum Lernen geben, — er wird heute bei uns schon
viel zu alt in der Schule — noch kann man seine Kraft vergroBern.
Diese nimmt im Gegenteil bei fortschreitender Kultur ab.

Alle groBen Sachgebiete miissen aber, wie wir erkannt haben,
unbedingt in der Schule behandelt werden. Und da zu diesem Not-
wendigen die Fremdsprachen im alten Umfang, oder gar in grokerem
denn zuvor, hinzukommen, verbleibt nicht gentigend Zeit fir korper-
liche und kinstlerische Betitigung, sowie fir eigene freie Entwick-
lung. Gewonnene Eindriicke konnen nicht innerlich verarbeitet
werden. So geht aus der Schule ein grofer Bruchteil geschwicht
an Korper und Seele hervor, ohne rechte Kraft und Freudigkeit, den
Kampf des Lebens aufzunehmes, etwas zu wagen gegen alles das,
was Menschenwiirde schindet. Man kann ohne Ubertreibung sagen,
daf, falls nicht energische Beschriinkung des fremdsprachlichen und
mathematischen Unterrichts eintritt, innere Anteilnahme und Erfolg
in der Schule tiberbaupt immer mehr abnehmen werden. Wenn ein
Schitler sich angewohnt, in einem Teil der Stunden unaufmerksam,
teilnahmslos und unlustig zu sein, wenn in ihm gar Gleichgiiltigkeit
oder Widerwille erwachen, so wird dieser Nachteil auch weiter um-
sichgreifen. Da bei den Versetzungen und Pritfungen auf moglichst
gleichmiiige Kenntnis in allen Fachern, besonders auch in den
Fremdsprachen so grobes Gewicht gelegt wird, muf widerwillig
,gepaukt* oder zum Betrug gegriffen werden.

Man kann sich denken, was fir Qual solchem Tatbestand gegen-
iber empfindet, wer als Freund tiglich mit der Jugend zusammen:
lebt und tiglich Gelegenheit hat, die Folgen des herrschenden Systems
zu beobachten. In eine ganz unertriigliche Lage wird er versetat.
Er muf dringend wiinschen, daB seine jungen Freunde in viele Ge-
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biete der vaterlindischen Kultur- und des Naturlebens sorgfiltigst
eingefiihrt werden, die sie aufs notigste fiir ihren dereinstigen Beruf
brauchen. Aber angesichts des ungeheuren Ballastes, ohne den nun
einmal keiner als ,Gebildeter” in Heer und Hochschule einriicken darf
— gleichsam, als ob wir dort nur keuchende Lasttriiger gebrauchen
konnten — mub er nur das eine wiinschen: Um Gotteswillen kein
Atom mehr, und wenn das Kostbarste dariiber verloren ginge!

Wie soll denn solchem Tatbestand gegeniiber ein fithlender,
klarblickender Erzieher iiberhaupt die Freudigkeit, den Mut, die
Energie fiir die Arbeit bebalten, die doch die Vorbedingung jedes
Erfolges an der Jugend sind? Man wird gerechterweise zugestehen
miissen, daB die Arbeit eines hingebenden Lehrers ungeheuer auf-
reibend ist. Wenn der Staat ihm nicht ermoglicht, freudig und er-
folgreich diese Arbeit zu tun, so ladet er eine ungeheure Schuld auf
sich und bewirkt schlimmstes Unheil. Denn fiir alles, was an
Freudigkeit, Lust, Eifer, Energie dem Erzieher fehlt, hat die Jugend
unseres Volkes zu biiBen. Glaubt man denn, das- ungestraft ohne

‘ bose Folgen heutzutage Tausende durchdrungen sein kénnen von

der Uberzeugung: ,Es ist zwar Unsinn, was ich tun muf; das Beste

' von dem, was ich mochte, kénnte und sollte, darf ich nicht tun.

o,

Aber was hilft es. Der Staat will es nun einmal so“? Da haben
wir das beste Mittel, um Idealismus, Begeisterung, Hingebung der

i Lehrerschaft zu ertdten, verbitterte Einsiedler, schrullenhafte Quer-

kopie oder urteilslose Manteltriger zu erzeugen, welche eine Ziel-
scheibe des Spottes der Jugend und der Erwachsenen sind. Man
mub also geradezu eine

Unertrédgliche Notlage der deutschen Schule

feststellen. Diese hat soweit, als ihr irgend moglich war, die neuen
dringenden Aufgaben zu bewiltigen versucht. Dabei waren besonders
die dlteren Typen dieser Schule: das Gymnasium, und dessen Abart
das Realgymnasium bestrebt, zugleich ihre friithere Eigenart zu be-
wahren und den alten Lehrstoff beizubehalten. Aber, was folgte daraus?

Die erste und schlimmste Folge dieses Versuches einer Ver-
einigung des Alten mit dem Neuen wurde Uberbiirdung und damit
Unlust aller nicht weit iber den Durchschnitt Begabten. Zu dieser
Gruppe gehort aber die Mehrzahl der Schiiler. Denn sie will und
kann ja nur den Berechtigungsschein fiir den Einjihrig-freiwilligen
Dienst erwerben und macht dann frith Schluf mit den ,klassischen®
Studien. Das sind ungefihr 75 vom Hundert aller Schiiler dieser
beiden Typen. Diese alle erhalten eine giinzlich unabgeschlossene,
fir unser heutiges Leben sehr unzureichende Bildung. Und da nun
soviel Stoff aus Vergangenheit und Gegenwart an den Schiiler heran-




AR

gebracht werden mus§, ist im Unterricht das Pauksystem herrschend
geworden. Die ganze Zeit und Kraft des Durchschnittsschiilers wird
zur Aneignung der vorgeschriebenen Kenntnisse gebraucht. Es bleibt
picht Muge und Lust zu innerer Verarbeitung, Vertiefung und Er-
weiterung des Gebotenen.

So stellt sich denn als eine zweite Folge dieses Versuches,
Altes und Neues gewissermafien zusammenzuleimen, die Herrschaft
der Oberflichlichkeit, des bloBen Wortes, der Phrase ein. Der Blick
auf den Stundenplan des Gymnasiums macht dies deutlich: In den
9 Gymnasialklassen werden in je einer Woche 124 Stunden den
Fremdsprachen (davon 104 Stunden allein den alten!) und 123 Stunden
allen wbrigen wissenschaftlichen Fachern gewidmet! Man kann sich
denken, was dabei herauskommen kann. Folgerichtig kam die Unter-
scheidung von ,Haupt-“ und _Nebenfichern* auf. Als Hauptfdcher
galten nur Muttersprache, Fremdsprachen und Mathematik, d. h.
wenn wir von der Muttersprache absehen, nur Hilfswissen-
‘schaften, die im allgemeinen immer erst dann mit Eifer und Erfolg
betrieben werden, wenn im Verlauf der Studien ibre unbedingte Not-
wendigkeit erkannt worden ist, die hier aber von der Unterstufe an
erlernt werden sollen. Als Nebenfiicher galten die wichtigsten Sach-
gebiete. Da die Nebenfécher bei Versetzungen und Priifungen nicht
ausschlaggebend und nur mit wenigen Wochenstunden bedacht waren,
wurden sie natirlich vernachlissigt und oberflichlich behandelt. Die
Aufnahme der modernen Wissensgebiete ist also hier nur eine Art
Blendwerk gewesen und hatte wie jede Halbheit Unheil zur Folge.

Gut pabte in diesen Betrieb als notwendige Folgeerscheinung
der Grundrié oder Leitfaden. Er half getreulich die herrlichsten
Wissensgebiete zu verekeln. — Zwar erscheint es dem Kinsichtigen
als Hohn oder Schwindel, mit solchen Hilfsmitteln Naturwissen-
schaften und Geschichte treiben zu wollen; aber auf der anderen
Seite kann es nicht wundernehmen, dag die, welche jene Grund-
risse einige Dutzend Male gelesen und deren Inhalt sich zu eigen
gemacht haben, sich einbilden, sie wiitten nun alle diese Dinge,
von denen der Grundrif so herrlich kurz und biindig mit Unfehlbar-
keit verkiindet.

Und da haben wir die dritte Folge jenes Systems, den
Bildungshochmut, die Blasiertheit. Der Anfang aller Weisheit ist
und bleibt die Erkenntnis des Nichtwissens. Dem nach dem Grund-
rit Lernenden wird diese wertvolle Erkenntnis, wenn sie iiberhaupt
einmal in seinem Kopf auftauchte, sofort schwinden, sowie er den
Inhalt seines Grundrisses hersagen kann und — den vielbegehrten
,Berechtigungsschein“ in der Tasche hat. Scheint der Staat es ibm
doch deutlich genug zu sagen, daf er nun besser und weiser ist, als die
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nZweijihrigen“. Damit jene wertvolle Erkenntnis vom Nichtwissen
tief eindringt, damit die Lust zu fragen, zu forschen, die tief wurzelt
im Gemiit des Kindes, andauert, miissen ganz andere Methoden an-
gewandt, muB ein ganz anderer Lehrplan aufgestellt werden, wie
wir weiter unten sehen werden.

Doch genug hiervon! Es ist ja fiir den Unbefangenen unbe-
streitbar, dak aus diesem Versuch, am Alten festzuhalten, vom Neuen
zugleich moglichst viel aufzunehmen, ein unorganisches zusammen-
hangloses Vielerlei, eine Zusammenleimung und -Kleisterung von
etwa 10 Wissensgebieten geworden ist, und da das Gymnasium
und dessen Enkelkind das Zauberkunststiick fertig bringen sollen, die
beste Vorbereitung fiir alle modernen Berufe zugleich zu bieten.

So koénnen wir uns denn auch gar nicht wundern, dak, wenn
jetzt immer dringender neue Forderungen an diese Schulen heran-
treten: Erzieht die Schitler zu Staatsbiirgern, lehrt sie hygienisch
zu leben, laBt sie Sport treiben usw., die ehrlichen Vertreter des
Gymnasiums und Realgymnasiums uns zurufen: Verschont uns,
bitte, mit allem Neuen! Wir sind ja schon mehr als fiberbiirdet!
Wir wissen schon jetzt nicht, wie wir den Stoff bewiltigen sollen!
Oder, wie die Schlaueren es ausdriicken: ,Das nehmen wir ja
alles schon in die vorhandenen Ficher hinein! Treiben wir nicht
Geschichte? Naturwissenschaften? Turnen? Jawohl! Man frage
nur nicht: Wie?

Was soll nun werden? Sollen jene dringenden Aufgaben un-
erledigt bleiben? Sollen Uberbiirdung, Unlust, Oberflichlichkeit,
Wortwissen, Herrschaft der alten Sprachen und der Mathematik,
Vernachlissigung der grofien Sachgebiete, Uberschiitzung des Grundri-
Wissens usw. andauern? Oder gibt es einen gangbaren Ausweg
aus dieser Notlage? Ich denke! ja! Suchen wir ihn auf!




~Was du ererbt von deinen Viitern hast,

Erwirb es, um es zu besitzen.

Was man nicht niitzt, ist eine schwere Liast;

Nur was der Augenblick erschafft, das kann
er niitzen." Goethe.

,Die Nation lebt nicht von der Vergangen-
heit, sondern von der Zukunft.*
P, de Lagarde.

Die Befreiung der deutlchen Schule.

Wie kommt die deutsche Schule aus diesem Zwiespalt heraus?
Wie bringt sie es fertig, die ihrer harrenden Aufgaben zu losen?

1. Die Antwort kann zunichst nur die sein: dadurch, daBsie
sich von allerunnotigen Arbeit befreit und sich auf die unent-
behrliche, dringende beschriinkt. Ist eine von den Aufgaben, die oben
fiir die Schule aufgewiesen wurden, entbehrlich? Es unterliegt keinem
Zweifel, dag korperliche, religios-sittliche, staatsbiirgerliche und kiinst-
lerische Erziehung unentbehrlich sind, und dab ein der Gegenwart
und den Fihigkeiten des Kindes entsprechendes Wissen in den grofen
modernen Sachgebieten des naturwissenschaftlich - mathematischen
und historiseh-politischen Lebens dringend zu fordern 1st.

Wenn das alles unentbehrlich ist, was ist dann entbehrlich?
Die Antwort kann und darf meiner Meinung nach nur die sein:
Alles, was nicht in lebendigem Zusammenhang mit unserer Zeit,
unserer nationalen Kultur steht, was in ihr erhalten wird, gewisser-
maten als toter Fremdkorper aus vergangener Zeit des Mittelalters
oder Altertums, aus fremden Liindern und Kulturen, dem Orient und
den Mittelmeerreichen. Was davon wirklich unter uns lebendig
ist, bleibe erhalten, denn wir brauchen eine geschichtlich begriindete
Bildung.

Bisher hat man immer nur neue Stoffe in den Lehrplan der
hoheren Schulen aufgenommen, ohne energisch von den alten zu
streichen, Dadurch vor allem ist die Notlage entstanden. Es wird
hochste Zeit, dak wir uns aus der Not befreien durch Beseitigung
aller fiir die Nationalerziechung wertlosen oder gar bedenklichen Be-
standteile des Lehrplans.

Ich erachte es fiir iiberfliissig, heute moch nachzuweisen, dab
der Unterricht der alten Sprachen einfach ein Unfug ist auf der
Unterstufe, wo die Kinder weder ihre Muttersprache beherrschen,
noch Bescheid wissen in Heimat, Vaterland und Natur und alle ihre
Krafte dazu brauchen, um diese Aufgabe zu erledigen; auf der
Unterstufe, wo nock kein Vater vom Kinde sagen kann, ob es der-
einst Schuhe flicken, Autos fabrizieren oder auf der Hochschule
Cicero auslegen wird. Es ist selbstverstindlich, dak Beschiftigungen,
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wie die Erlernung der alten Sprachen, die nur Sinn haben kénnen
fur ganz spezielle Berufsarten, nicht begonnen werden diirfen vor
dem Augenblick, in dem man ungefihr erkennen kann, wozu die
geistigen und sittlichen Krifte des jungen Menschen ausreichen, d. b
friihestens im Verlauf der Mittelstufe.

Komme uns keiner mit der Behauptung, da& in frithen Jahren
die Erlernung der fremden Sprachen leichter sei. Gerade die Urteils-
fahigen, welche lange diese Sprachen unterrichtet haben, werden uns
sagen, dak gewissen Vorteilen beim Unterricht der fremden Sprachen
auf der Unterstufe viel groBere Nachteile gegeniiberstehen, daB die
Schwierigkeiten (der iiberméBige Zeitverbrauch, die Ermiidung, welche
bei neunjihrigem Betrieb hierbei eintreten muf) bei weitem iiber-
wiegen. Vor allen Dingen wird eine breite nationale Erziehung und
eine verstindige Gabelung der Schule zur vollen Unméglichkeit, so
lange noch fremde Sprachen auf der Unterstufe gelehrt werden.
Mindestens 6 Jahre hindurch sollten doch alle Glieder des Volkes
moglichst in- den gleichen Gebieten unterrichtet werden, damit die
Gemeinsamkeit der geistigen Entwickelung dazu beitragen kann, dag

-

' sie einander verstehen und niher kommen. Warum soll schon eine

Kluft gihnen zwischen dem Sextaner des Gymnasiums und dem
9 jihrigen Volksschiiler, zwischen dem Gymnasiasten und dem Real-
schiiler? Ist unser Vaterland nicht schon ohne dies zerrissen genug?
Nur wenn die fremden Sprachen von der Unterstufe ganz beseitigt
und auf der Mittelstufe nur die erlernt werden, welche fir die
Mehrheit der Volksgenossen von Wichtigkeit sind, ist es moglich,
auf spiiterer Stufe eine Sonderung der Schulen nach dem Interessen-
kreise zu treffen. Der Schiiler hat auf der Unterstufe heifen Sach-
hunger. Er will wissen, wie Dinge, Zustinde, Lebewesen beschaffen
und geworden sind. Es ist ihm aber ganz gleichgiiltig, wie sie auf
lateinisch oder franzosisch benannt werden. Man biete nicht Steine
statt Brot. Man ersticke nicht den Forschungstrieb!

2. Der zweite Ausweg aus der Schulnot bietet sich uns in der
Ausgestaltung des Grundsatzes vom freiwilligen Unterricht
und von der Arbeitsteilung. In letzter Zeit ist in der Offentlichkeit
wiederholt die Frage der Sonderklassen fiir die begabteren Schiiler
ernsthaft erdrtert worden. Man hat darauf hingewiesen, dag in den
groBen Klassen die Begabten sehr gehemmt werden und unniitze
Zeit verlieren durch die grofe Masse der weniger oder mittel Be-
gabten, und hat vorgeschlagen, besondere Klassen fiir diese zu bilden.
Auch hier haben wir einen deutlichen Beweis fiir den unertriglichen
Notstand der Schule. Man fiihlt die Gleichgiiltigkeit, M ittelmiBigkeit,
sogar den Stumpfsinn der groBen Mehrzahl der Schitler, und ihm
gegeniiber das Interesse und die schnellere Auffassung der kleineren

e
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Minderzahl und will nun dieser gerecht werden. Der verzweifelte
Ausweg der Sonderklassen ist ein deutliches Eingestindnis der
minderwertigen Leistung sowie der Freud- und Erfolglosigkeit der
Mehrzahl der Schiiler infolge falscher Organisation der Schulen.
Wenn man nicht wiikte, dag der Vorschlag der Sonderklassen durch-
aus ernst gemeint ist, konnte man glauben, daB es sich dabel nur
um eine Art Ironie der Gescheiten oder um die Dummbheit der Ur-
teilslosen handelt: denn solche Sonderklassen wiirden ja der vollige
Zusammenbruch des Schulwesens sein. Die Mehrzahl der Schiiler
wiirde ohne den Stachel der Eifrigen und Begabteren in volligen
Stumpfsinn versinken, der Unterricht bei ihnen wiirde zur Qual,
und bei der andern Gruppe wiirde in Lehrern wie Schiilern ge-
flissentlich der Hochmut geziichtet werden. Neben den Wirkungen
der Geld- und Standesunterschiede wiirden nun die geflissentlich
betonten der Begabung hervortreten. In Wahrheit kann man von
einer groferen Begabung einzelner, von Ausnahmen abgesehen, iiber-
haupt picht sprechen; denn es gibt immer nur solche, die auf ein-
zelnen Gebieten befihigter sind, wihrend gerade ihnen Verstind-
pis {iir anderes abgeht. Der dringende Ruf nach Sonderklassen Be-
gabter ist demnach ein Beweis fiir unsere Behauptung, da& die
Schulen falsch orgauisiert sind.

Wenn man endlich bewirkt, dag die Entscheidung fiir die
wirklich verschiedenen groBen Sachgebiete von seiten der Schiiler
nach Verstindigung mit den Lehrern und Eltern erst dann eintritt,
wenn Schiiler wie Lehrer erfabren haben, woflir gerade Begabung
und Interesse vorliegen, also gegen Ende der Mittelstufe, dann
wird der Ruf nach Sonderklassen von selbst qufhtren, weil dann
jeder in den Féchern arbeiten wird, die seinen Gaben entsprechen,
Die Arbeitsfreudigkeit der Lehrer wie Schiiler wird dadurch wachsen;
ich sage auch die der Lehrer, denn Lust und Stimmung hingt doch
bei ihnen in erster Linie von dem Erfolg ab, den sie bei den Schiilern
haben. Die Schiiler aber konnen dann eingehend in den Fichern
arbeiten, in denen sie wirklich etwas Tiichtiges zu leisten vermogen.
Heutzutage besteht das Hauptelend darin, daf gerade die fir ein
Gebiet begabten Schiiler zumeist fir dieses ihr Lieblingsfach nicht
geniigend arbeiten konnen. Um ihr Fortkommen avf der Schule
nicht in Frage zu stellen, miissen sie fir die Fiicher besonders viel
Zéit aufwenden, in denen sie bei aller Mithe wenig erreichen konnen,
und so bleibt ihnen nicht mehr geniigend Zeit und Kraft fir die
Dinge, die ihrer eigenttimlichen Begabung entsprechen. Auf den
Einwand, welcher oft gemacht wird, daf Schiler lernen missen,
besonders auch dafiir zu arbeiten, was ihnen schwer 411t und keine
Freude macht, sei hier gleich erwidert. Es bringt diese angebliche




pidagogische Weisheit erstens die Gefahr mit sich, dag der Schiiler
tiberhaupt Lust und Mut zur Arbeit verliert angesichts des fortge-
setzten MiBerfolges, wiihrend Freudigkeit und KErfolg gerade den
Werdenden iiber Schwierigkeiten hinwegfithren. Sodann bringt jedes
,Lieblings¥, d. h. der Begabung entsprechende Fach neben freud-
voller Arbeit doch auch genug Entsagung mit sich. Man darf das
Kind nicht an dem Mafstab des Erwachsenen messen. Der Fabrik-
arbeiter oder Beamte wird unliebsame, qualvolle Arbeiten unter Um-
stinden leisten. Thn zwingt zumeist die harte Notwendigkeit im
Kampfe ums Dasein, der Gedanke an die Familie, die Hoffnung
auf eine sorgenfreie Zukunft. Dem Kinde wird das immer wieder-
kehrende Qualvolle nur jede Freude am Leben rauben.

Bei der hier vorgeschlagenen Gestaltung des Unterrichtes bleibt
nun ein weites Feld fiir die Betétigung der geistig Stdrkeren. Denn
von allen Schiilern einer Stufe darf nur das verlangt werden, was
der Durchschnitt auch wirklich leisten kann, ohne seiner Gesund-
heit ernstlich zu schaden. Neben dieser, fiir alle ohne Ausnahme ver-
bindlichen Durchschnittsleistung wird die gut gegliederte Schule aber
noch die besondere Leistung fiir geistiz und korperlich Kriftigere
ermobglichen und anregen durch Gestaltung des unverbindlichen
Unterrichts. Dafiir bieten die Fremdsprachen besonders gute Ge-
legenheit., Nachdem zu Beginn der Mittelstufe die Erlernung der
einen fiir alle verbindlichen Fremdsprache, des Englischen, begonnen
ist, kann man ein Jahr darauf damit anfangen, eine zweite unverbind-
liche Sprache zu lehren. Da konnte im Westen unseres Vaterlandes
franzosisch, im Siiden italienisch, im Osten russisch gewiihlt werden,
von solchen, welche die dazu nétige Begabung, Kraft und Zeit haben.
~ Im dritten Jahre (IIb) kénnte fiir diese eine alte Sprache folgen. —
Die groken Sachficher: Geschichte, Literatur, Naturwissenschaften,
bieten dann spéter noch weitesten Spielraum auch fiir die héchste Bega-
bung. Jeder tiichtige Lehrer wird dann gern Gelegenheit zur freiwilligen
Mehrarbeit geben, falls die Gesundheit des Schiilers dadurch nicht ge-
fahrdet wird. Durch solehe Einrichtungen werden die Sonderklassen
fir Gutbegabte unnétig gemacht. An Stelle dieser unsozialen und
unpidagogischen MaBregel, durch welche Tag fiir Tag einer Anzahl
von Schiilern offiziell ihre vermeintliche Minderwertigkeit, den anderen
ihre ,geistige Uberlegenheit* vor Augen gefithrt wird — wobei wir noch
gar keine Biirgschaft dafiir haben, dag die wirklichen Genies in diese
Sonderklassen kommen, denn sie gelten zumeist in der Schule als
minderwertig, — mug die allein berechtigte, die des freiwilligen Unter-
richtes in den fiir die Gesamtheit entbehrlichen Fichern, und die frei-
willige Arbeit iiberdas vom Durchschnitt zu fordernde Mag hinaus treten.
Aber dazu miissen Zeit und Kraft gelassen werden. Es wird hochste
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Zeit, daf mit dem verhéngnisvollen Verfahren gebrochen wird, die Kréfte
der Jugend durch verlangte Arbeit bis zum #infersten anzuspannen,
Dadurch werden nur Greisenhaftigkeit und Triibsinn hervorgebracht.

Wer behauptet, daé keines oder nur sehr wenige Kinder sich
zu freiwilliger Arbeit bereitfinden werden, kennt die Kinder nicht oder
gesteht nur seine Unfihigkeit ein. Auch koénnen bei dieser Gelegen-
heit Eltern und Lehrer raten und feststellen, wer die Mehrleistung
auf diesem oder jenem Gebiete zu vollbringen imstande ist. Sie
werden versuchen, die Jugend zu der Erkenntnis zu erziehen, daB
keiner sich mit einer Mindestleistung zufrieden geben darf, die hinter
seinen Kriften weit zuriickbleibt, sondern dak es eines jeden Pflicht
ist, wenigstens anndhernd die der Kraft entsprechende Hochstleistung
gu vollbringen. Man beachte den sittlichen Gewinn, der sich dabel
ergibt. Alles, was besonders der junge Mensch aus freier Ent-
schliebung ohne Zwang vollbringt, ist viel wertvoller, als eine nach
Umfang und Inhalt viel grokere Mebrleistung, die nur durch den
Druck des Zwanges zustande kommt.

3. Das Dritte, was uns aus der heutigen Notlage befreit, ist
die erfolgreiche Durchftihrung der Arbeitsteilung, d. h. in diesem
falle: Die Trennung der Schulgattungen nach der wirk-
lichen Begabung der Schiler von der Oberstufe an.
Wir sahen bereits, dag sie nicht frither durchgeftibrt werden
darf und kann, weil auf der Unterstufe zunédchst eine breite
und griindliche Allgemeinbildung fiir alle Glieder des Volkes ver-
schafft, und weil bis zum Ende der Mittelstufe ein Abschluf der
Bildung erreicht werden muf, so dab diese als brauchbare Vorbe-
reitung fir den praktischen Beruf der unteren und mittleren Be-
amtenlaufbahn gelten kann. So lange die Fremdsprachen in ihrem
bisherigen Umfang auf der Unter- und Mittelstufe erlernt werden,
erhalten alle, welche die ,hohere* Schule mit dem sogenannten Be-
rechtigungsschein zum Einjihrig-Freiwilligendienst verlassen — und
das ist die Mehrzahl — eine ganz diirftige, unabgeschlossene Aus: '

bildung. Die Erlernung der alten Sprachen ist fiir sie noch viel

wertloser als fiir alle, welche bis zur Reifepriifung an ihr teilnehmen.
Viel nutzbringender ist es, statt dessen bis zum Ende der Unter-
sekunda im geschichtlichen und naturwissenschaftlich-mathematischen
Unterricht einen solchen Abschluf zu erstreben, daf man getrost |
die etwa 75% abgehender Schiiler ins Leben schicken kann, zumal wenn /|
der Unterricht, was durchaus geschehen muB, so gestaltet worden :
ist, daf vor allen Dingen der Schiler zur selbstandigen Arbeit und
zum Forschen erzogen wurde, daf ihm iiberall der Ausblick auf
weitere Fragen eroffinet und die Lust erweckt wurde, mehr von den

Dingen zu erfahren, daB ihm die Hilfsmittel geboten wurden, diese
4
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Neigung zu befriedigen. Mit anderen Worten, wenn das Drillsystem in
das richtige pidagogische, das der Gewinnung von Wissen auf Grund
selbstiitiger, freudiger Beschiftigung des Schiilers umgewandelt wird.

Die auf der Oberstufe notwendig gewordene ernstliche Arbeits-
teilung hat nur dann einen Sinn, wenn sie dem Tatbestand der gegen-
wiirtigen nationalen Kultur entspricht. Die bedeutendste Arbeitsteilung
findet statt zwischen denen, die auf dem Gebiete der Naturforschung und
der Technik arbeiten und denen, welche sich mit alledem befassen, was
nicht unbedingt ins Gebiet der Naturwissenschaft und Technik fillt.
Jene haben an den Stoffen zu arbeiten, weleche uns die Aufienwelt dar-
bietet, an den Naturkriften, dem Grund und Boden, an Pflanzen und
Tieren sowie am menschlichen Korper usw. Diese haben es in erster
Linie mit der Geisteswissenschaft zu tun, mit der Erziehung und
Regierung der Menschen als Lehrer, Juristen, Staatsheamte, Offiziere.
Zwischen den beiden Gruppen stehen die den Austausch der her-
gestellten Stoffe Vermittelnden, die Gruppe der Kaufleute. — Heute
beginnen wir erst auf der Hochschule mit dieser Arbeitsteilung nach
den Interessen und Befiihigungen des Menschen. Aber dieser Zeit-
punkt fillt fir die Mebrzahl der Menschen bereits zu spit, erst um
das 20. Jabr herum. Die Vorbereitung auf den Beruf ist dann erst
in der 2. Hilfte der zwanziger Jahre, bei vielen erst gegen das
dreifiigste Jahr hin vollendet. Wenn aber die Arbeit des jingeren
Menschen bis zum 20. Jahre kein klar bestimmtes, inhaltliches Ziel
hat, wenn nicht die Moglichkeit da ist, sich auf einem Gebiete, fiir
das Neigung und besondere Befihigung vorhanden ist, stark zu be-
titigen, wenn immer wieder der Zwang, sich mit allen vorgeschrie-
benen Féachern in gleicher Weise zu beschiiftigen, einwirkt, so muk
das schlieBlich zu den Folgen fithren, die wir auf der Oberstufe aller
hoheren {Schulen wahrnehmen: zur Verdrossenheit, Erschlaffung,
Gleichgiiltigkeit, Interesselosigkeit.  Lebhaftigkeit, Wikbegierde,
Eifer, die so oft wahrzunehmen sind bei Schiilern der Unter- und
Mittelstufe, verschwinden zumeist auf der Oberstufe. Eine gewisse
Stumpfheit ist an die Stelle getreten. Ich habe das bei Schiilern,
die aus den verschiedensten Schulen gekommen sind, bemerkt und
von vielen Pidagogen die Bestiitigung dieser Tatsache vernommen.
Kiirzlich sagte mir ein ausgezeichneter Schualdirektor einer groferen
Stadt, dab diese Erschlaffungserscheinung jetzt bereits in der Ober-
tertia eintrete. Diese Erscheinung ist nur zu einem geringen Teil
durch die sogenannte Entwickelungsperiode bedingt. Sie verschwindet
keineswegs nach Vollendung jener Zeit.

In der Hauptsache ist sie eine Folge des herrschenden Schul-
systems, des fehlerhaften Lehrplans der hoéheren Schulen. In den
anteren Volksklassen Deutschlands und in den meisten Staaten des
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Auslandes beginnt der junge Mensch bereits viel frither zielbewubt
mit seiner Berufsbildung. Bei uns aber fingt in den mittleren und
hoheren Schichten die Bernfsarbeit erst dann an, wenn die beste
Kraft bereits verbraucht und die Frische verschwunden ist. Nehmen
wir den Beruf des Lehrers. Es ist keine Frage, dak es viel zu spét

ist, wenn er erst mit etwa 30 Jahren zu erzieherischer Tatigkeit)

kommt. Wer mit etwa 22 Jahren ins Amt eintritt, kann dann noch

etwa 10—15 Jahre lang durch seine Jugendlichkeit, Begeisterungs- |

fihigkeit und den zumeist noch ungebrochenen Idealismus das Beste |+

leisten. In den dreiiger und mehr noch in den vierziger Jahren
verfillt die Mehrzahl auch der Tichtigen immer mehr einer gewissen
Resignation, die in der Hauptsache in der menschlichen Natur, dem
Schwinden der Krifte, z. T. auch in erlittenen Enttiuschungen und
Schicksalsschligen begriindet ist, aber mehr als alles andere die
Wirkung des Erziehers lihmt und hemmt. Auch fiir viele andere

Berufe ist der frithzeitige Beginn sehr wiinschenswert. Gewif wird |
jeder junge Anfinger Febler machen. Aber diese bedeuten auf dem |

ganzen weiten Gebiet der Erzichung wenig, wenn ein Mensch nur fihig
ist, sich zu begeistern. Darauf kommt alles an. Alle die, welche als Er-
zicher in irgend einer Weise am Menschen wirken sollen — und
Frzieher sollten nicht bloi die Lehrer, sondern auech die Offiziere,
Richter, Gesetzgeber, Politiker, Verwaltungsbeamten sein —, miissen
getragen werden von dem Glauben an die Menschheit, an die Zu-
Kunft, wenn sie wirken wollen.

~ Aus dem Schulelend hilft uns also nur die entschlossene Be-
seitigung des Unnotigen und rechtzeitige Arbeitsteilung mit Rick-
sicht auf die Begabung. Das wird nicht nur grofere Freudigkeit der
Schiiler, sondern auch der Lehrer hervorbringen. Man stelle sich
doch einmal vor, welche Wirkung das herrsehende System schlieBlich
ausiiben mub bei den zahlreichen Schiilern, welche z. B. fir Literatur
und Geschichte, aber nicht fiir Mathematik begabt sind, die nun aber
7 Jahre hindurch sich wochentlich etwa 5 Stunden mit diesem ihnen
zumeist verhaBten Fache beschéftigen miissen. Oft kommt es dabei
auf Grund der zu geringen Leistung der Schiler zum Streit zwischen
Lehrer und Schitler. Das Selbstbewufitsein biiumt sich auf gegen
den Zwang. Nicht selten wird unter diesen Umstéinden der Konflikt
so schlimm, da der Schiller die Schule verlassen mub, nachdem sie
ihm ganz verleidet ist. Vielen Schilern ist durch solche Vorkomm-
nisse ein gutes Stiick, ja gerade das Stick ihres Lebens verdorben
worden, aus dem sie Warme, Kraft und-Freude mit hiniibernehmen
sollten fiir die ganze Zukunft. Manche werden so in den Tod getrieben.

4. Aus alledem ergibt sich die nachfolgende Gestaltung der

deutschen Nationalschule:
4'
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Ein gemeinsamer breiter Unterbau, der die Unter- und
Mittelstufe umfabt, und auf dem die Muttersprache, die bedeutenden
Sachgebiete des Menschenlebens (Geschichte, Gesellschafts- und
Staatskunde), sowie des Naturlebens (Natur-, Erdkunde und Technik)
und deren notwendigste Hilfswissenschaften: Mathematik auf der
einen, die wichtigste moderne Fremdsprache, das Englische, auf der
anderen Seite, soweit zum Abschluf gebracht werden, dak es als
Vorbereitung fiir die mittleren Berufe geniigt und, daf sich jeder
durch eigene Arbeit weiterhelfen kann. Nicht wahr, ein so umfang-
reicher und fir jedes Giied des Volkes, das nicht der Gruppe der rein
mechanischen Handarbeiter angehoren will, so unentbehrlicher Stoff,
dag es fiir die Allgemeinheit der Schitler weder moglich noch notig
ist, auf dieser Stufe noch weitere Fremdsprachen — Latein, Griechisch,
Franzosisch — hinzuzunehmen! Wer aber an dem Genannten, das
nun keineswegs oberflichlich nach Grundrissen, sondern griindlick
an den Gegenstinden selbst und den Quellen studiert werden soll,
noch nicht genug hat, der soll stets reichliche Gelegenheit finden,
etwaige iiberschiissige Kraft in freiwilliger Erlernung weiterer
Fremdsprachen z. B. des Franzosischen von Klasse Illa, einer alten
von 1Ib an zu betitigen. Das werden im allgemeinen die
nun, welche der humanistischen Gruppe der Ober:
stufe angehdoren wollen. — Mit dem Beginn der Ober-
stufe erfolgt dann die Gliederung der hoheren Schule in eine
humanistische Abteilung, die wiederum in eine alt- und eine neu-
sprachliche Gruppe zerfdllt; und in eine realistische oder natur-
wissenschaftlich-technische Abteilung. In allen drei werden Mutter-
sprache, Grundziige der Staats- und Gesellschaftskunde, sowie Eng-
lisch in der Regel gemeinsam unterrichtet. Im tibrigen wird in jeder

Gruppe ganz eingehend das Hauptgebiet — in jener also Geschichte, in.

dieser Naturwissenschaft, Mathematik und Technik — studiert. Nach-
dem bereits vorher auf Unter- und Mittelstufe eine gute Grundlage gelegt
ist, so daf das wichtigste Stoffliche als bekannt voraus gesetzt werden
kann, begniigt man sich auf der Oberstufe damit, in den tibrigen Gebieten
nur noch Anregungen zu geben; den schon bekannten Stoff von neuen
Gesichtspunkten aus zu durchdenken. Man bat endgiiltig das enzyklo-
pidische Bildungsziel aufgegeben und will sich nicht mehr mit der Sisy-
phusarbeit abplagen, alles auf einmal zu treiben. Wie die naturwissen-
schaftliche Abteilung eine gute mathematische Bildung eihilt, so die
humanistische eine eingehende, sei es alt- sei es neusprachliche Schulung.

Erst bei dieser Gestaltung der Oberstufe kann erreicht werden,
dak wir eine breite nationale Mittelschule erhalten und dak
in allen Klassen wirklich mit Lust und Erfolg gearbeitet wird. Auf
der Unter- und Mittelstufe kann der Sachhunger der Jiingeren be-
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friedigt werden. Alle nicht tiber den Durchschnitt Begabten kann
man mit Schluf der Mittelstufe dann ruhigen Gewissens, nachdem
ein vorliufiger Abschluf der Bildung erreicht worden ist, die Vor-
bereitung fiir die Berufsarbeit beginnen lassen, sei es auf einer Fach-
schule, sei es als Lehrlinge. Die Oberstufe wird so entlastet. Nur wer
mindestens auf einem der groBen Sachgebiete mehr als Durchschnitts-
begabung zeigt, wird auf der Oberstufe aufgenommen und bildet auf ihr
diejetzt erkannten Anlagen weiter aus,seiner Neigung folgend. Das wider-
willige, zur Arbeit unlustige Volk wird von der Oberstufe verschwinden.
Wessen Anlagen und Neigungen auch jetzt noch nicht deutlich hervor-
treten, der wird sie im Verlauf der weiteren Arbeit erkennen und
unter Umstinden von einer Abteilung zur anderen {ibergehen.

So kann sicherlich von jeder Gruppe der Oberstufe viel mehr
als frither erreicht werden auf dem ihr eigentiimlichen Hauptgebiet,
dort also in Geschichte, Staats- und Wirtschaftskunde, hier in Natur-
wissenschaften und Technik; von beiden mehr in der Muttersprache.
Dag die bumanistische Gruppe in den alten Sprachen nicht so weit
kommt, als der ehemalige und heutige Gymnasiast, ist kein Ungliick.
Die altsprachliche Gruppe der Oberstufe soll das philologische Hoch-
schulstudium vorbereiten; dazu geniigen die 3 Jahre vollig. Es darf
nicht linger geduldét werden, dafi Hauptzeit und -Kraft zweier neun-
klassigen deutschen Schularten fiir diesen einen Sonderzweck einer
verschwindend kleinen Gruppe in Anspruch genommen werden. Die
germanischen und orientalischen Philologen erhielten von jeher iiber-
haupt keine besondere Vorbereitung fiir ihre mindestens ebenso

schwierigen und wichtigen Studien durch die Schule. s

Lehrplan fiir die deutlche Nationallchule mit gemeinfamer Unter-
und Mittellufe und getrennter humaniftiicher und realiftilcher
Abteilung auf der Oberftufe.

Nach Erledigung der grundsitzlichen und kritischen Vorfragen
konnen wir nunmehr an den eigentlichen Aufbau des Lehrgebiudes
herangehen. Seinen Grundrif wird man aus dem Mitgeteilten bereits
erkannt haben. Wir beschrinken uns auch hier moglichst auf die
allgemeinen Hauptiragen. Die Tabelle S. 14a*) bringt genaueres, doch
mut dem Erzieher moglichst Freiheit gewéhrt werden.

a.

In den Vorschulklassen und auf der Unterstufe (Klasse
VI—1V; 4., b. und 6. Schuljahr) wird eingeftihrt in die Grundlagen
der gegenwirtigen Vaterlands- und Menschheitskultur, die jedem
Glied des Volkes bekannt sein miissen und die notwendigsten Vor-

®) Die Tabelle zeigt, wie weit diese Forderungen schon jetzt in den
Deutschen Landerzichungsheimen sich durchsetzen lieBen. (Anm, zur 2. Aufl)
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bedingungen und Mittel fiir jede Berufsarbeit bieten. Mindestens bis
zum 12. Jahre kann eine allgemeine Volksschulbildung durchgefiihrt
werden, bis zum sechsten Schuljahr eingeschlossen (Klasse Quarta
eingeschl.). Bis dahin sind ein einigermafBen richtiger miindlicher
und schriftlicher Gebrauch der Muttersprache, die Beherrschung der
einfachen Raum-, Zeit- und Zahlenverhéltnisse und die Grundtatsachen
des Natur- und Menschheitslebens der Heimat und des Vaterlandes
anzueignen,

Auszugehen ist dabei von den Tatsachen und Erscheinungen
des Natur- und Menschheitslebens, die dem Kinde bereits ganz oder
zum Teil bekannt sind. Daran ist das noch nicht Bekannte anzu-
kniipfen, was jenem #hnlich, verwandt oder auch entgegengesetzt
ist, was in irgendeiner Beziehung mit dem schon Bekannten steht,
unmittelbar zur Anschauung gebracht und verstindlich gemacht
werden kann. Von dem Eiternhause, der Schule, der Heimat, dem
Berufsleben, den Schicksalen des Kindes, der Angehorigen, Ver-
wandten, Ortsbewohner wird ausgegangen. Von da aus wird der
Kreis weiter und weiter gezogen. Erst allmiihlich tritt eine Trennung
nach Gebieten ein. Zunichst wird dieselbe Erscheinung und Be-
gebenheit benutzt, um die verschiedenen Seiten des kindlichen
Geisteslebens zu entwickeln. Dabei soll das Kind seine Sinne richtig
gebrauchen lernen: richtig sehen, hoéren, tasten, schmecken, riechen,
vor Sinnestéduschungen sich in acht nehmen lernen. Dabei wird zu-
gleich geiibt, sich verstindlich und richtig tiber das Wahrgenommene
und Erlebte auszudriicken., Namen und Zahl werden so bekannt.
Am Vergleichen der Grogen, dem Messen, kann man nicht mehr
vorbeikommen. Es wird wie das Zihlen geiibt. Die einfachsten
Zeichen fiir Zahlen und Grogen werden gefunden und seien es auch
zundichst nur Koérper und Linien,

Doch immer lebhafter wird im Kinde das Verlangen wach, das
Wahrgenommene und Erlebte anderen mitzuteilen und auch fiir sich
selbst fiir spétere Zeit festzulegen. Warum soll man es nicht auch
den Gang gehen lassen, den die Menschheit in ibrer Entwicklung
durchwandert bat? Es beginnt das Geschaute und Erlebte aufzu-
zeichnen. Bilder, ,Hieroglyphen¥, ,heilige* Zeichen sind seine wie
seiner frithesten Ahnen erste Schrift. ,Omnia sponte sua; absit
violentia rebus, ,Alles aus eigenem Antrieb! Gewalt sei ferne den
Dingen!* heifit es auch bier. Nichts werde dem Kinde aufgedringt.
Man ist sich seiner Aufgabe bewuft: zum vollen Gebrauch, zum
vollen Leben, zum Wachsen zu verhelfen all dem, was an korper-
lichen, geistigen und seelischen Kriften im Kinde schlummert.

Dabei begniige man sich auf keiner Stufe mit Entwicklung der
Verstandestitigkeit. Im Gemiit schlummern die tiefsten, be-
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deutendsten, edelsten Krifte des Kindes, des Menschen. Behutsam,
yart werden sie erweckt, vorsichtig gendhrt. Doppelte und dreifache
Schonung gilt es hier, bei einem Werke, das schwerer ist als das der
Hebamme der Wochnerin gegeniiber, bei einem Werk, bei dem mehr
ansterbliche Seelen umgebracht werden, als man gemeinhin ahnt.
_Gewalt sei ferne!® ,Wer einem von diesen Kleinsten Argernis be-
reitet, dem wire es besser, dak ein Miihlstein um seinen Hals ge-
punden und er in die tiefste Tiefe des Meeres versenkt werde.“
Solche Worte gebraucht man, aber Nachsitzen lassen, Nichtversetzen,
unverstindliche Katechismusstiicke, Spriiche und Lieder, verwickelte
grammatische Regeln und unregelmiiige Verba auswendig lernen
lassen, sind die Taten.

Aus der Erfahrung von der Mutterliebe, der Vatersorge, der
Frzieher-Geduld und -Giite ; aus der Beobachtung des fiir seine Jungen
sorgenden Vogels, der Babn der Gestirne, der Wirkung des Gewitter-
regens fir die Pflanzen und Tiere, vor allem der Friihlingssonoen-
strahlen fiir die ganze Natur, lerne mit Hilfe eines wahren Erziehers,
der echter Priester und Prophet zugleich ist und nichts gemein bhat
mit den meisten, die sich Erzieher nennen — das Kind, was Liebe,
was Grofe, was Schopfer und Erhalter ist. So lernten es auch einst
unsere indogermanischen Ahnen an den Gestaden der Ost- und Nord-
see sowohl wie an denen des Indus und Dnjepr. Und wie jene lerne
es Ausdruck seiner Gefiihle zu finden im einfachsten Liede, im Opfer,
nicht blos dem von Blumen und Friichten, sondern dem wahren,
das in Taten der Gerechtigkeit und Barmherzigkeit gegen alle Ge-
schopfe der Gottheit, gegen Pflanzen, Tiere wie Menschen besteht.
So wachsen seine religios-sittlichen Empfindungen und Handlungen.

Freilich wird dem Erzieher sein Werk unendlich erschwert,
wenn das junge Menschenkind losgelost von der Allmutter, vom
Mutterboden, von Wiese, Bach, Garten, Feld, Sonne, inmitten des
Hiusermeeres der Grofistadt aufwiichst. Aber echte Hingabe des
Erzichers, seine Liebe, versetzt Berge und mitht sich, auch diese
Schwierigkeit einigermaBen zu iiberwinden. In solcher Lage miissen
natiirlich die Tatsachen des umgebenden Menschenlebens als An-
schauungstoff bevorzugt werden. Die Liebe zum Kind wird solche
zu entdecken und zu zeigen wissen, die aufbauend wirken. Sie wird
auch nicht rasten und ruhen, bis sie wenigstens von Zeit zu Zeit
immer wieder das Kind dahin hinausgefihrt hat, wo es Sonne, Himmel,
Wald, See, Kifer, Vogel, Blumen und Gras wirklich um sich hat.
Und nun wird sie mit diesen nur zu lang entbehrten Wundern
doppelt sorgsam vertraut machen. 3

Unser Fithrer gehort nicht zu denen, die da meinen, man konne
alles wissen, und was nicht mit dem Verstand zu erlernen und mit
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den Sinnen zu ergreifen sei, sei Unsinn und ,Einbildung“. Im Gegen-
teil; er erfihrt immer wieder: ,Und was kein Verstand der Ver-
stiindigen sieht, das findet in Einfalt ein kindlich Gemiit —%, Die
Welt des Mirchens, der Sage, des Mythos, tut sich vor dem er-
staunten Auge beider auf. Jener hiitet sich, sie zu zerstoren, er lift
ahnen, vertrauen, hoffen. Die rauhe kalte Wirklichkeit wird sich
schon frith genug durchsetzen.

Mittlerweile ist der kindliche Geist soweit vorwiirts geschritten,
daf man mit ibm zusammen zweckmiibigere Zeichen zum Festlegen
des Erlebten und Gehorten nacherfinden kann — die Buchstaben.
Zu ubereilen braucht man sich dabei nicht. Denn vor dieser Er-
findung gab es ja genug Wunder mit eigenem Auge und Ohre zu
entdecken. Aber nun, nach ihr ertffnet sich eine neue Welt vor
dem Kinde: die Welt des Buches. Es kann erfahren, was andere
vor ibm, neben ihm, in Vaterland und Fremde dachten, sagten und
erlebten, ohne daB es sie besucht, mit ihnen spricht. Freilich eine
grobe Gefahr ist da fiir unsern jungen Freund erwachsen, ein un-
geheurer Verlust droht ihm aus diesem Gewinn. Und das Schlimmste
ist, dab weder er, noch sein Fithrer zumeist etwas ahnen von der
Gefahr und nichts tun, das Schlimme zu vermeiden, ja, dak sie sich
gar nicht genug beeilen kénnen, den des Schwimmens Unkundigen
ins brandende Meer hineinzustofen. Wird das Kind noch in gleicher
Weise fortfahren mit eigenen Sinnen und eigenem Herzen zu er-
fahren und zu erleben, wenn ihm aus dem Buch die chaotische Welt
fremder Wahrnehmung und Meinung entgegentritt? Wird es nicht
auch der Gefabr erliegen, fremdes Wort gegen eigenes Erlebnis und
eigene Erfahrung einzutauschen? Ist es da nicht plotzlich den Un-
tiefen und Klippen eines unbekannten Meeres ausgesetzt? Nur ein
weiser Steuermann kann es da vor dem Kentern bewahren. Die
wenigsten Lenker des Nachens aber wissen hierbei, woher, wo und
wohin sie fahren; sie lenken blind aufs Geratewohl los. Und der
Ausgang der Fabhrt? Von der Urspringlichkeit und Eigenkraft des
Kindes ist zumeist das Beste verloren gegangen.

Anders unser Lotse: ,Absit viclentia rebus“. Diese Warnung
bhat er auch bei dieser Strecke seiner Fahrt stets vor Augen. Sein
junger Fahrgast soll nicht Schaden erleiden, oder mit anderen Worten:
die Buchweisheit soll den Zbéghng nicht hineinlocken in eine Welt
des Scheins und der Unwahrheit. Aus dem Buch soll nicht etwas
Totes, Fremdes, Unkontrollierbares, Gleichgiiltiges oder gar Verhaftes
in ihn aufgenommen werden. Es soll ibm ebensowohl Quelle der
Bereicherung, Verinnerlichung, Kriiftigung werden wie die ihn um-
gebende Welt! Ob ihm aber diesen Dienst Katechismus und Sprachbuch,
Ellendt-Seifert und Plotz, Ostermann und Cicero, Racine und Boileaux,
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Piitz oder Neubauer und tausende und abertausende dhnliche Werke
leisten konnen? Diese Frage wire der Untersuchung und Beant-
wortung wert.

Seit Beginn meiner Lehrertitigkeit vor fiinfzehn Jahren und seit
zwolf Jahren in den Land-Erziehungsheimen dulde ich keinen Grund-
rit oder Leitfaden. Wie sovieles andere Gute, verdanke ich meiner
eigenen Schule den Hab gegen diese Quellen der Weisheit. Man
kann sich vielleicht denken, wie er entstand. Aber wer immer mich
bisher wegen dieser meiner Gesinnung verspottete und bekdmpite,
versteht vielleicht in diesem Zusammenbang meine Beweggriinde.
Mogen die Knochen seines Erziehers lingst im Grabe vermodert sein,
mag des Kindes Lockenhaar lingst ergraut sein: sein Hauptlehrbuch
sollen auch dann noch stets die Dinge und Menschen selbst bleiben,
Tatsachen und Handlungen. Nur wenn es in Wahrheit dazu ver- .
helfen kann, beide zu erkennen, nur wenn €s Vertiefung und Kraft-
suwachs bringen kann, kommt das Buch als Hilfsmittel far geistige
Arbeit in Betracht. Damit scheidet hier sofort der weitaus groBte
Teil alles Gedruckten aus. Wo man selbst erkennen, finden, unter-
suchen, die Gegenstinde prifen kann, ist das Buch tiberfliissig oder
schidlich, weil es die Selbsttitigkeit und damit das Wachstum
hemmt. Das gilt vor allem fir das weite Gebiet der Natur und des
tiglichen Lebens.

Aber woher die Kenntnis der Vergangenheit nehmen? Miissen
da nicht Neubauer und Piitz doch wieder heran? Keineswegs. Aus
ihnen hat wohl noch nie jemand wirklich ,Geschichte* gelernt.
Hochstens zur Vorbereitung aufs Examen konnen sie dienen, wWas
ja nur zu oft mit lernen, studieren verwechselt wird. Wenn an das
Kind auf dieser Stufe die Aufgabe herantritt, wie von der Natur,
so auch von dem ihn umgebenden Menschenleben, der Kultur, das
aufzunehmen, wozu es fihig ist: so muf man es auch in diesem Fall
von den vorhandenen Tatsachen, den gegenwiirtigen Schopfungen
dieser Kultur selbst, ausgehen lassen. Zwar ist es dann nicht zu
vermeiden, von da aus rickwirts zur Vergangenheit zu schreiten
und sich somit wiederum in eine neue, dritte, noch unbekanntere
Welt zu begeben. Aber dabei wird es von seinem farsorglichen
Begleiter durchaus nicht jedem beli¢bigen Fiihrer oder Buch an-
vertraut. Beide, Kind und Erzieher, nehmen die Spuren der Ver-
gangenheit in der Gegenwart wahr. Konnen sie keine andere finden,
dann begniigen sie sich mit den Mitteilungen derer, welche vor Zeiten
das Geschehene selbst erlebt oder aufgezeichnet haben. Denn aus
Herz und Geist dieser mub es doch am lebhaftesten widerhallen.
Fiirst Bismarck muB besser wissen, was €r Juli 1870 erlebte, Frei-
herr v. Stein besser, wie ihm 1807 zumut war; Simplicius-Grimmels-
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hausen besser, was im GroBen Kriege mit seinen Eltern und ihm geschah ;
Luther besser, wie es ibm im Kloster erging; der Teilnehmer des
zwelten Kreuzzuges genauer was in Wiirzburg mit den Juden und
im Morgenland mit den Tiirken geschah, als Neubauer und Genossen,
Freilich miissen beide, Lehrer und Kind, das aus ersten Quellen
Entdeckte noch eingehend priifen und durchdenken. Sie miissen sich
fragen: Geben jene das Erlebte auch richtig wieder? Wurden sie
auch Freunden und Feinden gerecht? Was bedeutet das alles fiir
die Menschheit und uns? Aber diese Arbeit wollen wir eben selbst
tun. Die soll und darf uns kein anderer abnehmen. Die ist das
einzige, was uns hier Freude machen und niitzen kann. Will man
uns das nehmen, dann mag das Ganze als fiir uns wertlos zum
Kuckuck fahren. Denn Papageien sind wir nicht, sondern zum
Schauen, Denken und Arbeiten bestimmte Geisteswesen. Solche
Grundrisse sind gefihrlicher als alle Ubersetzungen, die beim ,Pri-
parieren“ fremder Schriftsteller benutzt werden. Wie die bloke
Stubenhockerei muskelerschlaffend, so wirkt diese falsche Lehrmethode
denktdtend, energielihmend. — Somit gehen wir der Frage nach der
Vergangenheit keineswegs aus dem Wege. Aber wir erforschen sie
selbst, sollen uns selbst unser Urteil tiber Dinge und Menschen, auch
der iltesten Zeit, bilden. Und sei das auch noch so seltsam und
neinseitig und ,subjektiv’. Wir sind keine Freunde vom ,ob-
jektiven“ Brei der Grundrisse. Eher koénnte uns der kiithne Ritt
des ,Einhart“ (Deutsche Geschichte, Leipzig 1904) gefallen.

Doch wo bleibt unser Lehrplan? Geduld! Lassen wir dem
Fibrer der Jugend nur gentigend Freiheit. Begniigen wir uns ruhig
damit, ihm Grenzen, die er nicht tiberschreiten darf, Klippen, die er
vermeiden muf, zu zeigen und iiberlassen wir ihn dann im {ibrigen
getrost seinem guten Genius.

Er bleibe also mit seinen jungen Genossen diese sechs Jahre
hindurch in der Heimat, dem Vaterland, auf Feld und Wiese, in
Haus, Hof, Wald, Werkstiitte. Er bleibe mit ihmder Mutter-

sprache, der Heimat, dem Vaterland, dem Leben

treu. Mag ihn auch die ganze Welt in Acht und Bann erkliren,
er liBt sich nicht zwingen mit seinen Kindern bis zum vollendeten
zwolften Jahre die Sprache der Fremde zu sprechen, und Worte
fir Dinge, fiir Menschen, fiir Leben einzutauschen.

b.

Unser junger Begleiter wichst heran. Die Mittelstufe, ein
neuer Abschnitt in seinem Leben, hebt an. (Kl IIIb—IIb 7., 8. u.
9. Schuljahr.) Eine starke Veriinderung, ,die Entwicklung geht in
seinem Organismus vor sich. Und doch muf er in diesen folgenden
drei Jahren der Mittelstufe zu einem gewissen Abschluf kommen.
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Denn er kann es nicht vorher wissen, ob er jener verhiltnismiBig
kleinen Gruppe des Volkes angehoren wird, welche auch die Ober-
atufe durchmacht und dafiir gentigende Geistesgaben besitzt.

Auf der Unterstufe hat man gerade erst angefangen, der groken
Frage nachzugehen: Was enthilt und wie entstand unsere gegen-
wiirtige heimische Kultur? Man ist zu dem Ende aus dem heutigen
Deutschland ins alte Nil- und Euphrattal und ins Mittelmeergebiet
gewandert und hat die Schopfungen der Agypter, Babylonier, Griechen
und Romer wiederentdeckt, ihre Despotien und Stadtstaaten kennen
gelernt. Memphis und Theben, Babylon, Troja, Mykene, Sparta,
Athen, Delphi, Olympia, Rom sind uns bekannte Stitten geworden.

Nun wird es auf der Mittelstufe hohe Zeit, in die Heimat und
zu den Ahnen zuriickzuwandern und eigenes Volk und Land 1m
Spiegel seiner Vergangenheit zu erkennen. Dankbar folgen wir dabei
_ mit Hilfe guter Ubersetzungen — der Fithrung des groken Caesar,
des sittlich hochstehenden, wahrheitsliebenden Tacitus. Mit Hilfe
seiner Germania und Annalen Germanen und Romer miteinander zu
vergleichen, kann nicht ohne dauernden Gewinn firs ganze Leben
bleiben. Freilich diirfen wir uns hier, wie sonst, nie durch Examens-
vorsehrift und Gedanken an Berechtigungen bange machen lassen:
wir lernen fir uns, for unser ganzes Leben, fiir unser Volk und die
Menschheit und nicht fiir die Herren Priifenden. Wir wollen wissen,
was war, was wert ist und wert war zu sein; was zu Grunde gehen
mubte und was weiterwachsen und gedeihen konnte. Wir wollen
auch die Griinde der Erscheinungen exfahren. Freilich obne sorg:
faltige, mithsame, hingebende Arbeit werden wir nichts von alledem
herausbekommen. Zeit und Kraft brauchen wir dabei. Aber diese
Arbeit ist auch lohnend, erfrischend, versetzt uns in Spannung, ruft
eine Welt starker Gefithle und Antriebe in uns wach, von lodernder Be-
wunderung bis zum grimmigen HaB. Nicht Einzeltatsachen einigerJahre
und Plitze wollen wir ,lernen, sondern ein Bild des Lebens, des Fiihlens,
Denkens, Handelns unserer Ahnen in einer charakteristischen Periode
ihrerEntwicklungsoll vorunsermgeistigenAuge lebendig wiedererstehen.
Einer solchen werden weder die Helden fehlen noch deren Gegner.

Haben wir eine solche Periode durchlebt, so wandern wir zu
einer zweiten typischen. Dabei hilt uns keine Priifungsbehorde
davon zuriick, unter Umstinden getrost 300 Jahre oder mebhr zu
itherspringen, bis wir eben wieder zu etwas Packendem, Erhebendem
kommen, von dem wir eingehend Kunde haben, die uns das Forschen
und Entdecken ermoglicht. Was kiimmern uns Taten und Menschen
dritten und vierten Ranges?! Wir wollen aus Grote und Tichtigkeit
Nahrung schopfen und uns nicht durch Jimmerlichkeit herabdriicken
lassen. So wandern wir von den alten Germanen und ihrem Arminius,




S e

von Varus, Augustus und Tiberius zur groBen Wanderzeit unseres Volkes.
Goten, Vandalen, Heruler, Longobarden mit ihren Helden, mit: Alarich,
Geiserich, Theoderich, Odowakar, Alboin tauchen vor uns auf. Sie und
die Geschlechter nach ihuen wurden uns vertraut aus dem ,Monument
Germaniens®, den Geschichtsschreibern deutscher Vorzeit, das empor-
ragen wird als Denkmal vaterlindischer Eigenart, wenn alle sich her-
vordriingenden und breitmachenden Grundrisse und Lehrpline lingst
Triommer und Rauch geworden sein werden.

Doch wir haben hier nicht den Raum, unseren I‘orsr'her, denn
das soll der Schiiler tiberall sein, weiter zu begleiten. Wissen wir
doch auch bereits, wie er wandert. Es sei uns genug zu horen, daB
er mit seinem Weggenossen in die Reiche Karls des Grogen, Ottos
und seiner Nachfolger pilgert, bis beide angelangt sind zur Kloster-
zelle zu Erfurt, zur Wittenberger Schlogkirche in die Zeit des Sturmes
und Dranges, in welcher der neue deutsche Armin wieder gegen Rom
zu Kampf und Freiheit fithrte und uns im Siege hohe Geistes- und
Seelengiiter gewann. Von Wittenberg fithrt uns ein neuer weiter Weg
nach Versailles, zu den Helden Wilhelm, Bismarck und Moltke, zum
neuen Deutschen Reich, zu den Deutschen von heute, ihren Freunden
und Feinden. Auf Vollstindigkeit von Kenntnissen kommt es uns bei
alledem durchaus nicht an. Mogen die von Grundritweisheit Be-
ladenen prunken mit ihrem gleichméBigem Wissen. Das ficht uns nicht
an. Wir wollen uns aus der Geschichte, wie aus aller Arbeit der
Schule, Lebenskraft Begeisterung, Uberzeugung, Lust und Fihigkeit
zum Schaffen holen und nicht die Zufriedenheit von solchen Examina-
toren, die von diesen Dingen weder etwas zu erzeugen noch zu ent-
decken vermodgen. Haben wir uns von diesen Kriften etwas verschafft,
dann werden wir auch ohne , Berechtigungen* die gottgewollte Lebens-
bestimmung erfiillen kénnen, zu unserm Heil und dem unseres Volkes.
Ohne jene Krifte werden wir auch mit den schdnsten Berechtigungen
elende Tropfe bleiben.

Niemals sollte dabei von uns einseitig ein Fach getrieben
werden: etwa Geschichie und davon getrennt als ein zweites: Deutsch,
und als drittes: Religion usw. Alle diese Gebiete werden stets in
engstem Zusammenhang miteinander behandelt als Lebens; und
Kulturforschung, wenn moglich, immer zugleich vom gleichen Fiihrer.
Religions-, Kirchen-, Literaturgeschichte sind fiir unsnurTeile ein es und
desselben Ganzen. Wir folgen darin der Fithrung Treitschkes in seiner
Geschichte des XIX. Jahrhunderts. Darum wird mit den Zustinden
und Ereignissen eines Zeitalters auch dessen Geschichtschreibung
und Dichtung erforscht. Da zum klaren Gedanken und zutrefienden
Ausdruek iiber den Stoff gebracht werden soll, wird bei alledem
zugleich die Erlernung der Muttersprache in jeder Weise gefordert,




ey L

Auch zwischen Erdkunde und Geschichte kann hier ein gewisser
Zusammenhang gewahrt werden. Wie der Schauplatz der deutschen
Geschichte sich in der neueren Zeit immer mehr erweitert iiber
Europa und in der neuesten Zeit iiber die Welt hin, so schreitet
gleichzeitig auch die erdkundliche Unterweisung von Deutschland zu
Europa und den fernen Weltmichten fort.

Uber alle weiteren Fragen aus diesen Gebieten ist unsere Meinung
aus den fritheren Jahrbiichern und aus der Tabelle 5 ersichtlich.
Den naturwissenschaftlich-mathematischen Unterricht der Mittel- und
Oberstufe behandeln Aufsitze im XII. und XIIL Jahrb. der L.E.He.

e.

Die Oberstufe. Jeder Lehrer wird wohl die FErfahrung
machen, daB es verhiltnismiikig viel leichter ist, die jiingeren Schiiler
fiir die verschiedenen Linge und Ficher zu interessieren, ja zu be-
geistern, als die gereifteren Insassen -der Oberklassen. In ihnen
herrschen zumeist lange nicht die Lebhaftigkeit und Freude bei der
Arbeit, als bei den Jingeren. Vielfach sind Verdrossenheit und
stumpfes Wesen bemerkbar. Ist das das Ergebuis aller aufgewandten
Mithe und Arbeit? Woher denn diese befremdliche Erscheinung ?

Man darf auch in diesem Falle nicht ungerecht sein. Auch ist
es hier wie sonst falsch und zwecklos, zu klagen und zu schelten.
Vielmehr ist der Erzieher verpflichtet, liebevoll und aufmerksam den
Griinden der Erscheinungen im Kindesleben nachzugehen. Da wird
er finden, dak bei der Mehrzahl jetzt bereits ganz bestimmte Neigungen
und Lieblingsbeschiftigungen entstanden sind, die Gleichgiitigkeit,
wenn nicht gar Abneigung anderen gegeniiber pewirken, Der Schiller
hat im Laufe der Zeit bei einer Reihe von Dingen und Arbeiten mehr
Erfolg als bei anderen, sie werden ihm leichter, zweifellos, weil er
fiir sie mehr Befihigung hat, Darum machen sie ihm auch mehr
Freude. Befibigung und Interesse stehen eben in engstem Zusammen-
bang miteinander. Interesse, Freude an der Mitarbeit nehmen ab bei
Dingen, fiir die die Befihigung nicht entspricht cder geringer ist als
fir andere. Sie werden beemtrichtigt durch andere stirkere Neigungen
und damit auch Krifte, die erwacht sind.

Die Lehrpline 1aben endlich diesen Tatsachen Rechnung zu
tragen. Es ist undenkbar, dab die Schiiler der Oberklassen fiir jedes
der ungefihr zwolf Ficher, die im allgemeinen von verschiedenen
Lehrern ohne Zusammenhang untereinander behandelt werden, Fihig-
keit und damit auch Intere¢sse haben, und es ist unmoglich, dafs unter
diesen Umstanden bei der Arbeit dieser Stufe wirkliche Erfolge ohne
Schidigungen der Schiiler erreicht werden. Auf der Mittelstufe
konute unter Umstinden das Beispiel des Fibrers iiber vorhandene
Mingel hinwegtduschen; die Arbeit war leichter, die Neigungen
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waren noch weniger tief und dauernd. Jetzt wird aber Arbeits-
teilung dringendes Gebot der Krafterhaltung und -Steigerung.
Damit kommt ein neues belebendes Moment in den ganzen Betrieb.
Jenes Gebot darf jetzt erfiilllt werden, da die Einfithrung in die
bedeutendsten Erscheinungen des Natur- und Menschenlebens, die
wir fiir jedes Glied des Volkes wiinschen milssen, auf der Mittelstufe
zum Abschluf gebracht sind und da jeder auf ihr soweit gefordert
ist, dak er sich im Notfall auch ohne Lehrer vorwirts helfen kann.

Bei dieser zwingend notwendig gewordenen Sonderung darf
aber nicht eine willkiirliche und nebenséchliche Riicksicht entscheiden,
z. B. die, ob vorherrschend alte oder neue Fremdsprachen getrieben
werden. Welch deutlicher Beweis fir die Kliglichkeit des ganzen
Systems, wenn danach die vorhandenen Schulen sich gliedern in
Gymnasien, Realgymnasien, Oberrealschulen! Wie koénnen wir die
Riicksicht auf Fremdes, zumal lingst Geschwundenes, Undeutsches bei
der entscheidenden Ausgestaltung unseres Schulwesens zum obersten
Gesetz erheben! Was gehen uns die Fremden, zumal die lingst
begrabenen an? ,LaBt die Toten ihre Toten begraben.* Wir haben
€8s mit uns selbst zu tun. Um die groken Gebiete handelt es sich,
deren Beherrschung fiir uns Deutsche der Gegenwart Daseinsbedingung
ist und deren Sonderung moglich ist, auch bei allem zwischen ihnen
vorhandenen Zusammenhang: um das Natur- und Kulturleben. Doch
das Nihere hieriiber ist bereits oben erortert.

So trennen sich denn die bisherigen Kameraden wenigstens fiir
einen Teil ihrer Arbeit auf der Oberstufe voneinander. Wer beim
Forschen auf dem weiten Kulturgebiet bis zum Ende der Mittelstufe
unter lebhafter Mitarbeit erfolgreich war, den laden wir ein, sich
jetzt mit uns an den schwierigeren Teil dieser Arbeit heranzumachen;
wessen Stiarke und Anteilnahme auf dem weiten Gebiet der Natur-
forschung groBer war, der folgt unseren Mitarbeitern dort weiter.
Wessen Kriifte sowohl fur dieses als auch fiir jenes Reich sich zu
diirftig erweisen, der begebe sich jetzt zu einer Berufsarbeit, die
keine selbstindige Geistesleistung erfordert. Bei wem sich bei ge-
niigenden, vielseitigen Gaben noch keine ausgepriigten Neigungen
herausstellten, der versuche sich nacheinander mit diesen beiden
Gebieten. Das Nacheinander ist itberhaupt ein viel verniinftigeres
Grundgesetz fiir die Schule als das bisher fast lediglich angewandte
Nebeneinander. — Somit hort die Wahl der Schulgattung auf, wie
bisher Sache des Zufalls zu sein, und die Bezeichnungen
nhumanistische“ und ,realistische“ Anstalten bekommen einen Sinn.

Uber das Hauptarbeitsgebiet der realistischen Gruppe — Natur-
wissenschaften, Technik, Mathematik — findet man im XII. und
XIIIL., Jahrbuch der L. E. H.e Niheres. Uber das der humanistischen
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sei hier zur Erginzung des im ersten und zweiten Teil und in fritheren
Jahrbiichern Bemerkten nur weniges gesagt.

Die Oberstufe der humanistischen Abteilung

beginnt von neuem die Erforschung des groken Kulturgebietes. Aber
diese Arbeit erfolgt in anderer Weise und zu anderem Zweck als vor-
her. Bis dahin erfiillte uns das Interesse fiir den reichen Stoff selbst,
fir die Personlichkeiten und ihre Kampfe, fiir die ganze bunte Fiille
des Lebens.

Jetzt gilt es, den Sinn zu erwecken fiir die groken Probleme,
Fragen, Aufgaben des Menschenlebens. Das philosophische, das sozial-
politische, das religidse Interesse muk auf bestimmte groke Fragen ge-
richtet werden. Bei wem nichts davon zu erwecken ist, der gehort
nicht in diese Abteilung und Stufe. Und wenn endlich die krasse
Uberwertung der Piiifungen und Berechtigungen, die uns das ganze
Schulwesen verdirbt, beseitigt oder doch wenigstens auf das Mak- und
Sinnvolle beschrinkt ist, dann erst werden wir diese unsere grofe
Arbeit freudig und erfolgreich tun, dann’erst wirklich in der Schule an
der Weiterentwicklung der Kultur mitarbeiten kdzonen. Dann werden
wir nicht mehr Stumpfe und Blasierte vor uns haben, die lediglich
an ihren ,Berechtigungsschein* denken und sich bloB um die zwei
Jahre in der Kaserne driicken wollen, denen alles iibrige gleichgtiltig
ist. Dann wird uns auch nicht mehr eine andere Gruppe immer
wieder entgegenhalten: ich will Luftschiffe, Motore bauen, in die
mexikanischen Bergwerke gehen usw., was soll mir dazu all diese
Weisheit helfen?! Zwar konnte sie ihnen auch hierfiir niitzlich sein,
aber sie haben die begreifliche Furcht, dag ihre Jahre dahinfliegen,
und sie wollen darum ihren Weg geradeaus aufs Ziel richten.

Der kulturgeschichtliche und staatsbiirgerliche Unterricht der
Oberstufe selzt also die Kenntnis der hauptsichlichsten Einzeltat-
sachen und -Geschehnisse voraus und benutzt sie, um zur Anwen-
dung der Gesechichte auf die Gegenwart, Erkenntnis des
Wesens und der Bedeutung der einzelnen Kulturabschnitte
fiir die Menschheit zu gelangen. Das geschieht im ersten Jahre
dieser Stufe an den Stoffen der alten orientalisech-romisch-griechischen
Kulturlinder bis zu ihrem Untergang im Romerreich (476). Im zweiten
Jahre an denen der mittelalterlich-europiischen und neueren Kultur
bis zu der im Westfilischen Frieden erfolgten Auflosung des Deutschen
Reiches (1648). Im dritten Jahre an den groken Neubildungen in der
Lalten* und neuen Welt, von 1648 an bis zur Gegenwart. Auch auf
dieser Stufe treten die der BErforschung dieser Gebiete dienenden
Fiacher im engsten Zusammenhang miteinander auf unter gemein-
schaftlicher Fihrung. Die Philosophien, Dichtungen, religios sittliche
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Lebensrichtung, die politischen Systeme dieser grofen Perioden werden
nacheinander je bis 476, bis 1648 und bis zu unsrer Zeit in diesen
drei Jahren behandelt.

Im ersten Jahre z. B.: Die Lebensgestaltung der Horde und
des Stammes in der é&ltesten Zeit und bei den gegenwirtigen
,primitiven Volkern, die Anfinge von Kultur, Religion, Moral und
Staat. Sodann das System des Despotismus und seine Bedeutung
fiir die Menschheit am Beispiel des altigyptischen und altbabylonischen
Reiches. — Der Stadtstaat und seine kulturellen Schépfungen. Die
verschiedenen Perioden seiner sozial-politischen Entwicklung, auf-
gewiesen am Beispiel der Demokratien und Aristokratien in den
Stadtrepubliken Athen und Rom. — Charakter und Bedeutung des
romischen Kaiserreichs.

Es gebricht an Raum, dies hier fiirs zweite und dritte Jahr
der Oberstufe weiter durchzufiihren (vergl. die Tabelle). Nur das
sei gesagt, Klarheit soll verschafft werden iiber Erscheinungen und
Begriffe wie Lehnsstaat, Verfassungsstaat, Grobmacht, Weltmacht. —
Merkantilsystem, Freihandel, Schutzzollsystem. -— Naturphilosophie,
Metaphysik, Scholastik, Mystik und Humanismus; Reformation, Ortho-
doxie, Pietismus, Rationalismus, kritische und spekulative Philosophie,
Materialismus, Realismus, Idealismus usw. Dem Systematischen
wird also hier durchaus nicht aus dem Wege gegangen; doch tritt es
stets in engster Verbindung miit dem Historischen auf. Um An-
wendung der geschichtlichen Tatsachen auf die Gegen-
wart handelt es sich.

Zur Lesung werden nun nicht mehr wie vorher Werke bevorzugt,
welche die ganze bunte Fiille des Einzellebens widerspiegeln. An erste
Stelle treten vielmehr die groBen Denker und Dichter der Mensch-
heit. Einige wenige stehen im Mittelpunk} jedes dieser drei Studien-
jabre. Im ersten Jahre dienen zur Kennzeichnung der Kultur des
Despotismus: Hamurabis Gesetze; des Stadtstaates: Aristoteles,
Verfassung von Athen und Platons Staat. — Die Stufen der religiosen
Entwicklung des Altertums: Volksreligion, Prophetismus, Erlosungs-
religion werden aufgewiesen an: Veden, Homer, Richter- und Samuelis-
biichern; Upanishads, Platons Dialogen, Jesaja; Buddhas Reden, den
Evapgelien. Die hochste Stufe antiker Dichtung an: Homer,
Aeschylos, Pindar.

Im zweiten Jahr dienen der sozialpolitischen Unterweisung:
Lex salica, Sachsenspiegel, goldene Bulle, Karls V. Gerichtsordnung,
Macchiavells First, die Urkunden des Augsburger Religionsfriedens
und Westfilischen Friedens; S, Pufendorfs Verfassung des Deutschen
Reiches, — Fiirs Gebiet der Weltanschauung und Dichtung kommen in
Betracht als bedeutendstes Werk der ganzen Periode: Dantes gottliche
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Komddie, daneben Wolfram v. Eschenbachs Parzival, das Nibelungenlied,
Walters Lieder und Spriiche, Martin Luthers Reformationsschriften.

Im dritten Jahr scheut man sich nicht zu lesen: zur Politik:
Friedrichs des Grofen und Bismarcks Schriften und Reden (in Aus-
wahl); Treitschkes politische Aufsitze; Fichtes und P. de Lagardes
deutsehe Reden (in Auswahl). Zur Philosophiein Ib und Ia: Descartes:
Methode des richtigen Vernunftgebrauches, Kant: Grundlegung zur
Metaphysik der Sitten; Fichtes Bestimmung des Menschen; Schillers
philosophische Gedichte und Aufsitze; Fechner: Vom Leben nach dem
Tode: R. Euckens Einfithrung in eine Philosophie des Geisteslebens.
Zur Religion: Schleiermachers Reden iiber Religion. Aus der Dichtung
nenne ich nur Lessing, Goethe, Schiller, Kleist, Hebbel, Storm,
Keller. Zur Geschichtsschreibung: Ranke.

Uber den fremdsprachlichen Unterricht der Oberstufe
geniigen nach dem vorher Ausgefithrten wenige Bemerkungen.

In beiden Abteilungen wird der auf der Mittelstufe begonnene
englische Unterricht- fortgesetzt und soweit gefithrt, daB z. B. inhalt-
lich dieser Stufe verstindliche historische und naturwissenschaftliche
Werke mit Erfolg gelesen werden konnen, dab ferner der Schiiler
sich leicht im fremden Lande zu verstindigen und englische Briefe
zu lesen vermag. Englische Briefe zu schreiben braucht er nicht zu
erlernen. Er schreibt an Englinder und Amerikaner Deutsch, diese
gehreiben an uns Englisch. Von Ubersetzungen aus der Muttersprache
in die Fremdsprache wird abgesehen, ebenso von umfangreicher
Lesung schwierigerer Dramen. Dagegen wird das Beste aus der Lyrik
und der Prosa gelesen und dem Inhalte, nicht dem Worte nach,
wiedergegeben. Dieser gesamte fremdsprachliche Unterricht wird als
Teil der Einfihrung ins Kulturleben und damit unter steter Beriick-
gichtigung der drei oben angegebenen Perioden behandelt. Wenn die
Sehitlerzahl beider Abteilungen gering ist, konnen diese im Englischen
vereinigt werden, ebenso im Deutschen. Welche Fremdsprachen
sollen neben der englischen in den humanistischen Oberklassen erlernt
werden? Ich wiirde das Griechische und eingeschriinkt das Lateinische
bevorzugen und das Franzosische nur freiwillig treiben lassen. Aber leider
ist es eine Tatsache, dak, wenn die Wahl freistinde, nur ein kleiner
Bruchteil von Sehiilern der humanistischen Abteilung die alten Sprachen
erlernen wiirde. Ich habe das in 15 Jahren erprobt. Aukerdem wird in
weiten Kreisen das Franzosische immer noch fiir ein unbedingt notiges
Schulfach erachtet. Darum empfichlt sich vorliufig eine Sonderung der
humanistischen Oberstufe in eine alt- und neusprachliche Gruppe. Die
altsprachliche hat drei Jahre hindurch von der ITa—Ia je & Wochen-
stunden Griechisch (soweit sie es nicht schon freiwillig in LIb trieb), in

Ib und Ia je 3—4 Stunden Latein, Franzosisch dagegen nur freiwillig
b
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(fakultativ). Die neusprachliche Abteilung in der gleichen Zeit —
also in IIa: 5, in I: je 5 Stunden Franzosisch, das die meisten dieser
Gruppe ja schon in Illa begannen, und je 3—4 Stunden Latein. Bei
dieser Stundenzahl kdnnte sie ungefihr dhnliches in dem Unterricht
erreichen wie das heutige Realgymnasium und wiirde besonders dem
GroBkaufmaunnsstande niitzen. Der Lateinunterricht setzt sich u. a.
zum Ziel, die in die Muttersprache aufgenommenen Bestandteile der
lateinischen Sprache, besonders die wissenschaftlich-technischen Aus-
driicke, verstindlich zu machen und den spiiteren Geschichtsforscher
und Juristen auf die Lesung leichterer bei diesen Studien zu be-
nutzender Werke vorzubereiten. Der griechische Unterricht dagegen
will nur anleiten zur Lesung Homers, einiger Lyriker und Chore aus
den Dramen, als dem Schonsten aus der Literatur. Extemporalien,
diese &irgste Geifel der Schulen, diese Morder kindlicher Freude,
diese Verfiihrer zu Lug und Trug jeder Art, die Ziichter schulmeister-
licher Pedanterie und Griesgrimigkeit, verschwinden villig. Ein
trauriges Zeichen fiir, deutsche Erzieher, daB sie immer noch als
Hauptpriifungsmittel geduldet werden. Wihrend die huma-
nistische Abteilung in Mathematik und Naturwissenschaften nur noch
Anregungen erhilt — woriiber weiter unten néheres zu finden ist —
so wird #hnlich gegeniiber der realistischen Gruppe im historisch-
politischen Unterricht verfahren. Fiir den naturwissenschaltlich-
mathematischen Unterricht der humanistischen Gruppe kommen die
gleichen Ziele und Grundsitze fiir Stoffauswahl und Behandlung in
Betracht, wie fiir den geschichtlich-politischen Unterricht der realisti-
schen Abteilung. In beiden Fillen sollen die notwendigen Anre-
gungen gegeben werden fiir ein Verstdndnis der wichigsten Fragen,
die fiir weitere nichtfachminnische Kreise in Betracht kommen. Auf
verstindige Stoffauswahl und Behandlung kommt dabei alles an. Das
Nihere wird aus der Tabelle und dem Nachfolgenden ersichtlich.
Man spreche nicht von Undurehfiibrbarkeit dieses Lehrplans.
Gliicklicherweise handelt es sich nicht um einen Sprung ins Unge-
wisse, sondern ist der ganze Bau als fester und tragfihiger bereits
seit langem erprobt worden. Denn seit Jahren bereits sind die Schulen
zweier Linder, die trotz ihrer Armut und kleinen Bevolkerungszahl
eine verhiltnisméBig groBere Anzahl umfangreich und vertieft Ge-
bildeter aufzuweisen haben als irgend ein anderes Land der Erde,
und deren Bewohner iiberall als Pioniere der Kuitur zu finden sind,
in ganz dhnlicher Weise gestaltet. Ich meine die Schulen der Schweiz
und Norwegens. KEs ist mir eine erfreuliche Bestéitigung und eine
hohe Bestirkung meiner Anschauungen gewesen, als mir kiirzlich
Schweizer sowohl als Norweger sagten, nachdem ich ihnen meine An-
sichten entwickelt hatte: ,Dasalles haben wir ja seitJahren in der Haupt-
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sache so durchgefithrt! Was bei uns von Ihren Forderungen noch nicht
verwirklicht worden ist, das wird sicher bald so gestaltet werden.”

Mit Freude habe ich auch wahrgenommen, dag auch bei uns
in Deutschland wenigstens einige dieser Vorschlige bereits verwirk-
licht worden sind. Mir liegt der Bericht der VI. Stidtischen Real-
schule Berlins vom Jahre 1908 vor. In dieser fehlt in zwei Klassen
der Unterstufe (VI. und V.) jeder fremdsprachliche Unterricht; in der
dritten Klasse der Unterstufe (V) erst beginnt man mit Franzosisch,
in der zweiten Klasse der Mittelstufe (II[a) erst mit Englisch.

In Schulen der Hansastfidze, z. B. Bremens, beginont man den
fremdsprachlichen Unterricht mit Englisch und eine Vorschrift des
Preusischen Kultusministeriums vom Jahre 1910 besagt : , Weil Deutsch-
Jand zu den Volkern englischer Zunge erheblich stirkere Beziehungen
in Handel, Verkehr und Industrie hat als zu Frankreich, wird im
allgemeinen dem Englischen, besonders fiir Knabenschulen, der Vorzug
zu geben sein. Wo das Franzbsische als verbindliche Fremdsprache
getrieben wird, ist es unmoglich, das Unterrichtsziel in der gleichen
Zahl von Wochenstunden wie beim Englischen zu erreichen.“

Warum zaudert man also weiter vorwiirts zu gehen? Und warum
sollte picht eine nichtoffentliche Reformschule die Freiheit erhalten,
diese Erkenntnisse in die Freiheit umzusetzen ?

-

.
Unterrichtsverfahren und Gesamtverhalten des Erziehers
zum Kind in der Nationalschule.

Das Werk der Befreiung und Erneuerung der deutschen Schule
wiirde aber sehr unvollstindig sein, wenn es beschrinkt bliebe auf
die Umgestaltung des Lebrplans. Diese wiirde kaum halbe Wirkung
haben, wenn nicht zugleich eine griindliche Umgestaltung der
' Unterrichtsmethode vorgenommen wiirde. Glicklicherweise ist
| damit schon vielfach begonnen worden. Aber diese Versuche konnen
| nur unvollstindig und schwach bleiben, solange Lebrplan, Stunden-

verteilung und Priifungsbestimmungen die alten bleiben. Wie kann
jemand z, B. in Naturwissenschaften und Geschichte zu grindlicher
Erforschung der Gegenstiinde und Quelien anleiten bei zwei bis drei

* an verschiedenen Tagen liegenden- Wochenstunden?
Die alte Methode ist geniigend gekennzeichnet durch die Worte:
Grundrif, Leitfaden, Extemporale, Memorieren, Repetieren. Sie be-
‘ steht darin, daf der Ausdruck, den die Dinge im Lehrbuch gefunden
haben, aus diesem vom Kinde angeeignet, durch Ubungen cingepriigt
. und durch Priiffungsarbeiten festgestellt wird. Es handelt sich somit
‘ also um Wortwissen, bei dem zuniichst ganz dahingestellt bleiben
| muB, wie weit ihm Sachwissen entspricht. Die Hauptarbeit haben
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dabei Buch und Schiiler zu leisten. Die Hauptaufgabe des Lehrers
besteht hier im Aufgeben, Abhotren und Nachsehen der Arbeiten.
Folgerichtig fillt dabei das Schwergewicht auf die Wiederholung:
,Repetitio est mater studiorum®, Da der Zwang der Strafen, Ver-
setzungen, Priifungen, Berechtigungen nachhilft, und da unsere pflicht-
getreue Lehrerschaft in diesen Methoden geschult ist, so sind immer-
hin gewisse Erfolge davongetragen worden. Aber, wer ist dieser
Arbeit froh geworden? Und was sagt die gesamte Wissenschaft und
Kunst des Unterrichts zu diesem System?

Fiir den Denkenden braucht es heute kaum noch widerlegt zu
werden. Es hat sich génzlich tberlebt. Niemals bat ein Padagoge
von Bedeutung eine Lanze dafiir gebrochen. In der Theorie findet
es kaum poch Verteidiger; in der Praxis herrscht es aber immer
noch viel zu sehr und wird erst schwinden nach volliger Umgestaltung
der Lehrpline und Priifungsbestimmungen. Denn aus beiden ist es
mit Notwendigkeit entstanden.

Was an die Stelle dieser Aneignungs- und Wiederholungsmethode
treten mus, ist schon unendlich oft von den Meistern der Unterrichts-
kunst gesagt und praktisch gezeigt worden. Wir brauchen hier nur
wenige Schlagworte anzugeben: Anleitung und Ubung des Schiilers
mit Hilfe des Lehrers im Beobachten, Finden, Denken, Urteilen, Ver-
gleichen, Darstellen. Nicht blog in sachlicher (stofflicher), sondern
auch in methodischer Beziebung soll das Kind in groben Ziigen die
Haupttatsachen des Entwicklungsganges der Menschheit nachleben.
Es soll beobachten, sich zurechtfinden, entdecken, erfinden, sich die
Dinge zu eigen machen, sie richtig gebrauchen lernen, wie seine Vor-
fabren dies alles lernen muften. Der Lehrer soll ibm dabei ein vor-
sichtiger, zuriickhaltender Helfer sein, der sich hiitet, den Zogling
irgendwo um die Freude des Selbsterarbeitens, Selbstfindens zu
bringen, wo die Moglichkeit eines Erfolges von Seiten des Jiingeren
vorhanden war. '

Dies allein ist wiirdige Aufgabe des Lehrers, verdient Unter-
richtskunst genannt zu werden, kann wahre Freude hervorbringen bei
beiden Teilen, dem jiingeren wie dem élteren; der eine freut sich zu
finden, der andere in echter Selbstlosigkeit, daf gefunden wird. Vor
allem bedingt dies Verfahren allein Wachstum aller Krifte, geistige
Gesundheit des Kindes. Das Kind weist uns selbst auf diesen Weg
hin. Wir brauchen nur zu beobachten, wie es vor Besuch der
Schule spielt, untersucht, entdeckt, erfindet. Wir brauchen von
diesem Spiel, derselben Methode folgend, nur allméhlich zu ernst-
licherer Arbeit iiberzuleiten. Dabei wird iiberall, soweit als irgend
moglich, von den Dingen selbst, nicht aber von der Bezeichnung fir
die Dinge ausgegangen,
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Dies umgestaltete Verfahren bringt dann ein ganz anders-
artiges Gesamtverhiltnis zwischen Lehrer und Kind mit
sich. Bei jener alten Methode kann es nicht ausbleiben, daB die
Mehrzahl der Kinder im Lehrer den unangenehmen Quilgeist und in
der Schule die wenig geschitate Zwangsanstalt erblickt. Denn, was
Lehrer und Schule ans Kind heranbringen, steht zumeist in keinerlei
innerem Zusammenhang mit dem, was im Kinde lebt und vorgeht,.
Als etwas Fremdés und darum mit dem Vorhandenen innerlich Un-
vereinhares tritt die iiberwiegende Masse des Stoffes ans Kind heran,
ganz abgesehen von dem schlimmsten, aber nicht seltenen Fall, daf
Halb- oder Unverstandenes auswendig gelernt werden muk. Wir
hatten auf der Schule z. B. Spriiche zu lernen, wie: ,So die Heiden,
die das Gesetz nicht kennen . . . .“ (Rom. 2,4 u. 1,9) nach ganz unver-
stindlicher Ubersetzung und unmoglichem Satzbau. Welch innerer
Zusammenhang besteht zwischen dem Fiihlen und Denken des Neun-
und Zehnjihrigen und zwischen all den Spriichen, die doch zumeist
nur aus dem Zusammenhang und der gereiften Lebenserfahrung ver-
gangener Geschlechter zu verstehen sind, dem Katechismusinhalt, der
Jateinischen, franzosischen Formenlehre und Syntax? GewiB, durch
Anwendung der Mittel der Rangordnung, Zensur, Versetzung u. a.
kann auch bei so unpsychologischem Verfahren einiges erreicht
werden, Aber das geschieht nicht durch Erweckung von Freude an
der Arbeit, sondern durch Aufstachelung des Ehrgeizes, oftmals auch
durch Anwendung fufierer Zwangsmittel. Wenn ein Teil der Lebrer,
der ein warmes Herz fir die Jugend hat, dies System moglichst zu
mildern sucht und durch seine Freundlichkeit die Jugend schlieBlich
doch fiir sich gewinnt, oder wenn ein Teil der Kinder sich schlieglich
an die verabfolgte Kost gewthnt und sie als selbstverstiindliche Not-
wendigkeit, als Pflichtspeise, hinnimmt, S0 beweist dies nichts gegen
das Behauptete. Auch Priigel und Scheltworte werden, wenn sie
tiglich kommen, schlieilich gelassen als Selbstverstindlichkeit emp-
funden; auch die bitterste Pille weit die Liebenswiirdigkeit eines
Arztes zu versiiben, Priigel, Scheltworte und Pille bleiben darum
aber doch, was sie nun einmal sind.

Nun ist es ja sicherlich nicht die Absicht des psychologischen
Verfahrens, dak dem Kinde alles leicht und angenehm gemacht wird,
und dag ihm der Ernst und die Strenge der Arbeit erspart bleiben.
Es konnte ja nichts Verkehrteres geben als dies. Denn das Leben
1 erfordert vom Menschen ernste Anspannung seiner Krifte, und die
Schule soll nichts anderes sein, als Vorbereitung aufs Leben. Wer
meint, daf bei der organischen, psychologischen, naturgeméfen
Methode dem Kinde ernste Arbeit unbekannt bleibt, und dag nur
die iltere, ibliche zu ihr erzieht, hat keine Ahnung von beiden. So-




i
i
-i
|
{

e

R | e

wenig der Bau eines Turmes leichter ist, als das Zusammenzihlen
der Steine, aus denen er gebaut ist, sowenig das Auffinden, Wieder-
entdecken, Selbsterarbeiten leichter ist, als das Aneignen des von
anderen Vollendeten, ebensowenig erleichtert die pneve“ Methode
dem Kinde die Arbeit und befreit es von dieser., Allerdings tritt
hier eine umfangreiche Entlastung des Gedichtnisses ein. Die
mechanische Einprigungsarbeit fillt zum groBen Teil fort. Das be-
deutet ja eine gewisse Erleichterung. Aber um 8o stirker miissen
dafiir dufere und innere Sinne: Auge, Ohr, Tastsinn, Phantasie und
Intellekt, arbeiten. Und da von Schéarfe und Geiibtheit dieser Organe
sowie von Energie und Giite des Willens allein der Erfolg im Leben
abhéingt, so ist die Methode und die Schule die beste, welche jene
Krifte durch U"bung entwickelt,

Man wird schon bemerkt haben, dag Kinder viel grbBere Freude
daran haben, ihre Spielsachen, z. B. kleine Uhren, Maschinen u. .
auseinanderzunehmen, als die schon volleudeten anzustaunen. Manche
werden geneigt sein, letzteres als die Eigenschaft der ' ,artigen*
Kinder zu bewurdern. Die Mehrzahl der Einsichtigen wird aber
wohl darin einig sein, daf das Kind nur bei Jener Mechanikertitig-
keit lernen kann. So verhiilt es-sich auch mit dem Unterricht, Was
mehr Freude bereitet, braucht deshalb doch noch nicht »leichter®
und zwecklos zu sein. Und was durch eigne Arbeit erfaBt, von
neuem entdeckt und erfunden ist, wird nicht allein sicherer und
besser verstanden, sondern zugleich auch besser und leichter b e -
halten. So kommt auch das Gedichtnis zu seinem Recht. Die
unumgingliche, rein mechanische Gedichtnisarbeit 146t sich auBer-
ordentlich beschrinken., Sie komut hauptsichblich bei den Hilfs-
wissenschaften, den fremden Sprachen und der Mathematik, in Be-
tracht. Der normale Schiiler wird durchaus geneigt sein, sich ihr zu
unterziehen, sowie ihm im Verlauf seiner Arbeitr die Notwendigkeit
dieser Hilfsmittel fir Fortsetzung und Vertiefung seiner Arbeit klar
geworden ist,

Brauche ich noch den oft wiederholten Einwand zu widerlegen,
die Mehrzahl der Lebrer und Schiiler sei nicht fihig, den hier ge-
stellten Anforderungen nachzukommen? — Das kénnte doch nur
dann mit Recht behauptet werden, wenn seit langer Zeit ernsthafte
Versuche von geeigneten Personlichkeiten in dieser Richtung gemacht
worden wiren, Natiirlich bedarf es vieler Versuche, bis eine in
ihtem ganzen Umfange selten angewandte Methode zu einiger Voll-
endung gelangt. Wenn Unterrichten ebensowohl eine Kunst ist, als
Musik, Bildbauerei, Politik, so kann nicht ohne weiteres von jedem,
der Seminar oder Hochschule verliBt, erwartet werden, dak er plotz-
lich als Kiinstler erscheint. Aber wo nur immer Begeisterung, Lust
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und Anlage vorhanden sind, werden auch die groften Schwierigkeiten
tiberwunden und Erfolge davon getragen werden. Und wenn sich
wirklich herausstellt, dat ein Teil der Schiiler zu selbstéindiger
geistiger Arbeit unfihig ist, dann muf dieser eben auf den unteren
Stufen zuriickbleiben und der Gruppe der unselbstandigen Hand-
langer der Arbeit eingereiht werden. Damit entscheidet iiber Vor-
wiirtskommen oder Zuriickbleiben des Schiilers dann nicht mehr die
Summe angeeigneter Kenntnisse und Fertigkeiten, sondern allein
Kraft und Umfang der Beobachtungs:, Denk-, Urleils- und Arbeits-
fabigkeit.
Um der unfihigen Lehrer wie Schiiler willen darf keinesfalls
das ganze Niveau der Schule herabgedriickt werden. Vielmebhr kann
das Ziel der ersten und hochsten Pflanzstitie der Kultur garnicht
hoch genug gesteckt werden. Die Schule hat sich stets der hohen
Aufgabe bewuBt zu bleiben, jede in der jungen Generation vor-
handene wertvolle Kraft zu fordern zum Zweck einer Vorwérts-
entwicklung der Gesamtkultur. Keineswegs hat sie die Aufgabe, mit
dem Bleigewicht der Uberlieferung die Jugend zu belasten, sodaf
diese verzweifelt unter ihm zusammenbricht,
Somit erblickt der Lehrer sein Amt nicht darin, abzuhoren, zu
zensieren, nach Rang zu setzen, _Berechtigungen® zu verleihen. Er
wird — Sokrates sagte es ja schon deutlich genug mit seinem Ver-
‘gleich von der Hebamme — der den Gaben und Kréaften des Kindes
zur Vollgeburt, Kriftigung, Entfaltung Verhelfende; zum Beobachten,
Denken und Finden Anleitende; der mifigende, ermutigende und
trostende Genosse der Erfolge und MiBerfolge des jungen Geschlechts.
Kapn es ein innigeres Verhiltnis swischen Menschen geben? Ich
wenigstens kenne keines. Wo bleibt da Gleichgtltigkeit oder gar
Feindschaft? Vertrauen, Kameradschaft, Liche, gegenseitige Treue
treten an ihre Stelle und sind zugleich die untriiglichste Probe fir
Lehrstoff, I.ehrmethode, Fahigkeiten und sittlichen Wert von Lebrer,
Schiiler und Schule. — Hier handelt es sich nicht um unerwiesene P
Behauptungen, sondern um Tatsachen, die durch den Erfolg aller
derer bewiesen sind, die mutig und fahig genug waren, jenen —
pennen wir ihn einmal Sokratischen — Weg konsequent zu wandern.
; Weiter folgt aus dem Gesagten: Handelt es sich beim alten
Lehrplan und bei der alten Methode in erster Liniee um Ubung des
Gedichtnisses und der sprachlichen Ausdrucksfihigkeit — mehr als’
die Hilfte alles Unterrichts war ja den Sprachen gewidmet, — so
hier nicht blof um Eutwicklung. aller Sinnesorgane und intellek-
tuellen Anlagen, sondern vor allem um die Ausbildung aller
moralischen Krafte, um die des gesamten Willenlebens. Der
Wille kann sich ja nur da entwickeln, wo Moglichkeit seiner freien
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Betitigung, einer Initiative, vorhanden ist. Das ist auf diesem Gebiete
und bei diesen Methoden des Studiums aber auf Schritt und Tritt
der Fall. Die Dinge selbst zu finden, sie durch eigene Arbeit wieder-
zubilden, erfordert viel gréBeren Mut und grofere Energie, als das
fertig Dargestellte entgegenzunehmen. Man wird ja wissen, daB
Entdecken und Erfinden ohne die Eigenschaft des Mutes und der
Ausdauer so gut wie undenkbar sind. Man kennt doch wohl die
sehr wahre Geschichte vom Ei des Kolumbus. Selbst wenn die
Entdeckung und Erfindung nachtriiglich ganz einfach und selbstver-
stindlich zu sein scheinen, so gehérte doch im allgemeinen Unge-
heures dazu, um das hervorzubringen, was jene stolzen Namen verdient,

Man tiberlege sich, welche Schulung aller geistigen und sitt-
lichen Krifte z. B. ebensowohl die Ubung im selbstéindigen chemischen
nnd physikalischen Experiment bedeutet als auch die Vertiefung in
die geschichtlichen Quellen der Vergangenheit, wenn bei diesen ge-
wagt wird, zu einem Urteil tiber Menschen und Dinge zu gelangen,
Emn Beispiel: Nach der alten Methode liest der Schiiler aus dem
Grundrik oder hort vom Lehrer, wie Heinrich 1V, mit den Sachsen
und Gregor VII kimpfte, Tatsachen wie Urteile werden ihm fertig
entgegengebracht. Nach der hier verfochtenen bekommt er Stiicke
ausLamberts Annalen, Brunos Sachsenkrieg, dem , Leben Heinrichs1V.%,
den Briefen Heinrichs und Gregors in die Hand. Danach soll er sich
eine Ansicht tiber Griinde und Verlauf der Begebenheiten und ein
Urteil tiber sie bilden. Der Lehrer gibt die Hilfsmittel an die Hand,
leitet und kontrolliert zuriickhaltend die Arbeit. Man sage nicht, das
sei fiir Schiiler der mittleren Klassen zu schwer, Das ist durchaus
nicht der Fall, wenn Zeit, Hilfsmittel, Geschick des Lehrers vorhanden
sind. Ich habe das Behauptete lange genug durch Erfahrung erprobt.
Gewib ist es schwerer als jenes Einprigen. Aber es entwickelt auch
Intellekt wie Willen viel kriftiger. Nur wo die Moglichkeit gegeben
ist, selbst etwas zu leisten, da kénnen Verantwortungsbewubtsein,
Freude, Stolz, Kraftgefiihl entwickelt werden. Dag aber die Biume
dabei nicht in den Himmel wachsen, da8 nicht Ubermut und Zigel-
losigkeit sich einstellen, dafiir sorgt der strenge, nackie Ernst der
Dinge selbst. Denn nichts macht so bescheiden und stolz zugleich
als ernste, wertvolle Arbeit.

Das alles bedeutet nicht blok: Verinderung des Unterrichts-
stoffes, der Unterrichtsmethode, der Stellung des Lehrers, sondern
vor allem auch der des Schiilers selbst. Was bemerken wir nur
zu oft? Mt kleineren Kindern wird gescherzt; sind sie doch vielen
ein gar zu niedliches Spielzeug. “Je mehr sie heranwachsen, desto
stirker und bhoher wird im allgemeinen die Scheidewand zwischen
Lehrer und Schiller. Dieser ist bis zum Besuch der Hochschule
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wenigstens fiir viele ,ein dummer Junge®, dessen Ubermut durch
die Mittel auBerer Disziplin niedergehalten werden soll. Mit dem
Schulschlug ist mit einem Schlage alles wieder verindert. Ob aber
hinreichende Fihigkeit entwickelt war, die nun gewihrte Freiheit
zu gebrauchen? Ob nicht die Kehrseite des Zwanges gerade die
Zigellosigkeit ist?

Da wo Unterricht und Erziehung von Anfang an wiirdigere
Aufgaben zu verwirklichen suchen, lebt der Schiiler von klein auf
gewissermafen in einer viel edleren Sphire. Man setzt Vertrauen
in sein Wollen und Konnen, sucht des Kindes Vertrauen zu sich
selbst zu kriftigen. Man JiBt es durch den schlichten Ernst und
die Wahrheit der Dinge und der Arbeit erziehen. Hier sage man
nicht: An Arbeit und damit an Moglichkeit einer Erziehung durch
sie habe es dem Schiiler doch nie gefehlt. Wahrlich nichtl Nur
darf man niemals vergessen, daB allein die Arbeit des Freien, die
mit- Freude, mit aller inneren Kraft um ibrer selbst oder edler, sitt-
licher Zwecke willen getan wird, adelt. Die andere zieht herab.
Schurkereien aller Art stellen sich bei ihr nur zu oft ein. Man denke an
das den Schiilern als zuléissig erscheinende, scheinbar unausrottbare,
vergiftende System von Tduschungen zwischen Lehrern und Schiilern.
Das hat keinen Sinn und keine Stelle mehr in der Schule der von
uns befiirworteten Art. Der Schiiler wéchst in ibr heran zum Mit-
forscher, Mitstreiter fiir Wahrheit und Recht. Ist es nicht die
edelste und hochste Aufgabe des Menschen, der Wirklichkeit und
Wahrheit niher zu kommen, zu der Entwicklung der Menschheit
beizatragen? Und dienen nicht alle dieser Aufgabe vom kleinsten
' und unwissendsten Schiiler bis zum groBten und éltesten Gelebrten?
Sollte angesichts dieser Tatsache nicht Stolz, Ernst, Eifer, Wahr-
haftigkeit, hoher Sinn und Mut in der jiingeren Generation zu ent-
wickeln sein? Wenn das nicht moglich wire, dann wehe uns und
unserer Zukunft! Dann lieber die Schule dem Bittel fiberlassen
und zweckvollere Titigkeit aufgesucht!

6.
Der Ausbau der Nationalschule.

Wir stehen noch nicht am Ende der Wirkungen des psycho-
logischen Systems. Nicht blok Lehrplan, Methode, Verhéltnis und
Stellung von Lehrer und Schiiler, sondern auch die weitere Or-
ganisation der Schule wird durch jenes umgestaltet. Das ge-
samte Schulleben bezweckt unter diesen Umsténden Selbsterziehung
| des Schillers durch dessen méoglichst titige Anteilnabme an der
' Durchfithrung der Schulangelegenheiten. Wie die religios-sittliche
Unterweisung nicht mehr darauf bedacht sein wird, durchs Buch
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emen wesensfremden Stoff vom Kinde lernen zu lassen, sondern
dies zum Verstéindnis der Lebensfragen zu bringen, die téglich an
es herantreten, tiber diese Klarheit zu verschaffen, so lift der Er-
zieber all das, was die Kinder selbst durch eigne Kraft in Ordnung
bringen und verwalten konnen, durch diese vornehmen. Er begniigt
sich damit, zu beraten und nur in dringenden Fillen einzugreifen.
Denn seine hohe Aufgabe ist es, zur Selbsterziehung, zur Selbst4ndig-
keit anzuleiten, sich entbehrlich zu machen.

Damit dies durchfithrbar wird, ist es allerdings notwendig, dai
die Schulkasernen und Halbhundertklassen verschwinden; dag nur gut
tibersehbare Gruppen vorhanden sind, in denen jedes Glied das andere
gut kennen kann, alle in Beziehung zueinander treten, miteinander wirk-
liche Lebensgemeinschaften bilden kénnen. Darum sind kleinere Schul-
héuser mit Hof und Garten fiir je eine der vier (je drei Jahrginge um-
fassenden) Altersstufen dringend zu wiinschen. Denn damit jede Alters-
stufe zu ibrem Rechte und zur Selbstindigkeit gelange, damit an Stelle
naturgeméber Entwicklung nicht Nachiffung der Alteren oder Knech-
tung durch sie trete, damit iibersehbare, in sich abgeschlossene Lebens-
gemeinschaften entstehen, empfiehlt es sich dringend, die vorhandenen
Altersstufen voneinander zu trennen. Die vier Hiuser der ganzen zu-
sammengehdrigen grofieren Schulgemeinde, die aus praktischen Riick-
sichten Turnhalle, groferen Versammlungsraum, Lehrmittel u. . gemein-
sam hat, kdnnen sich ja immerhin um einen groferen Hof und Garten
gruppieren und sich bei allen bedeutsamen und &6ffentlichen Ange-
legenheiten (Gedenkfeier u., #.) vereinigen. Wie man beim Unter-
richt nach dem Grundsatz verfibhrt: Was das Kind selbst finden
kann, lasse man es selbst erarbeiten, so hier nach dem entsprechenden:
Alles was das Kind selbst in Ordnung bringen und leisten kann,
lasse man es selbst tun. Dabei ergeben sich zahlreiche kleinere und
groBere Obliegenheiten und Amter, durch deren Verwaltung das Kind
Zuverlissigkeit, Gewandtheit, Lebenserfahrung erlernt, Wenn sich
nun Mibstéinde, Streitigkeiten, Schwierigkeiten in einer solchen kleinen
Lebensgemeinschaft ergeben, dann lasse man wiederum die Kinder zu-
néichst sich selbst helfen und greife nicht ohne Not ein, wobei man nicht
selten nur Unzufriedenheit sét und Unselbstiindigkeit hervorbringt.

Freilich 148t sich Ordnung nicht durchfihren ohne gewisse
dubere Einrichtungen; diese zu schaffen und aufrecht zu erhalten,
sowie das gesamte Schulleben stets sorgfiltig im Auge zu haben,
indem er mit dem Kinde mdglichst an allem teilnimmt, darin besteht
hier die Hauptaufgabe des Erziehers. Ebensowenig wie er im Unter-
richt als seine eigentliche Arbeit das Aufgeben, Abhoren, Priifen an-
sieht, so hier das plnspizieren“, Beaufsichtigen., Er braucht diese
Mittel nicht, da er mit den Kindern zusammenlebt, vor allem durch
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sein Beispiel wirkt, auch hier Ratender und Helfender ist. Freilich
bedarf es dazu der piidagogischen, der sittlichen Fihigkeiten, des
Verstindnisses fir Kinder, der eigenen Kindlichkeit, der Selbstlosig-
keit. Nur wer diese Eigenschaften hat, sollte dies hohe Amt be-
kleiden. Ein solcher Erzieher wird z. B. tiglich die Kinder um sich
sammeln, durch Musik und Dichtung auf ihr Gemilt einzuwirken
suchen; wird mit ihnen allwochentlich und bei besonderen Vor-
kommpissen die Schulangelegenheiten in Ruhe erdrtern; er wird
dabei vor allem die Kinder selbst zu Aussprache, Urteil und BeschluB
kommen lassen. Wer dies ernstlich versucht, wird mit mir erfahren,
dag die Kinder auf diese Weise unsere besten Helfer in der Durch-
' filhrung eines frohen, freien und zugleich sittlichen und geordneten
. Schullebens werden, daé sie nur so starke und zugleich milde Per-
: sonlichkeiten und Charaktere werden konnen.
| In diesem Zusammenhang bedarf es kaum niherer Ausfithrung,
' dag damit zugleich der feste Boden fiir staatsblirgerliche, na-
tionale und soziale Erziehung gewonnen ist. Das Schulleben
wird das Ubungsfeld fiir die Erlernung staatsbiirgerlicher Pflichten,
die Schule wird der Staat der Kleinen. Und wenn man den
Mut hat, mit dem Gedanken der Volkserziehung Ernst zu machen
und nicht mehr Geld und Stand der Eltern, sondern korperliche,
geistige, sittliche Tichtigkeit entscheiden zu lassen bei der Aufnahme
in eine Schulgattung, dann wird auch die echte soziale, die christliche
Idee, die allerdings nicht Sache einer einzelnen Partei ist, sondern
jeden Freund des Vaterlandes und der Menschheit tief durchdringen
musf, zum Siege gelangen, wie im Staat der Kleinen, so auch in dem
der Grofen. Dann erst kann die echte Versshnung der Stinde erfolgen.

Diese Schule der Zukunft wird dann auch die korperliche
Arbeit zu Ebren bringen. Sie wird von jedem Schiiler fordern
und jedem Gelegenheit geben, dak er wenigstens ein Handwerk er-
lerne. Damit wird sie zugleich aufriumen mit den Hirngespinsten
verknocherter Biichermenschen, die weder Welt noch Leben kennen.
Sie wird die Kluft tiberbriicken, die mebr als alles andere die Volks-
und Menschheitsgenossen voneinander trennt, die Kluft zwischen
korperlicher und geistiger Arbeit. Diese korperliche Arbeit der
Jugend ist zugleich ein vortreffliches Erziehungsmittel zu Energie
und Ausdauer. Sie kriiftigt und gesundet Korper wie Geist der
Jugend und beseitigt grindlich Hochmut, Geckentum, Blasiertheit,
Weltfremdheit. -

Diese Schule der Zukunft wird endlich auch die Eltern wieder
in ihre Rechte der Schule gegenfiber einsetzen, sie zur Mit-
arbeit, zu Rat und Tat heranziehen. Sie wird ihnen ibr unverduBerliches
Recht zugestehen, iiber die Erziehung mit zu bestimmen. Sie wird z. B.
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jedem Vater und jeder Mutter, die es wiinschen, das Recht einriumen,
dem Unterricht beizuwohnen, soweit das praktiseh durchfithrbar ist,
und in allen entscheidenden Angelegenheiten der Schule mitzube-
raten. Damit wird sie zugleich auch zur Erziehung der Eltern bei-
tragen, die Teilnahme und Freude der ganzen Nation an der Er-
ziehung, als der wichtigsten und edelsten nationalen Anpgelegenheit
steigern. Wenn sie allerdings feststellen muf und kann, dag Eltern
bei der Erziehung von Kindern nicht mithelfen kénnen oder wollen,
daB ein Kind unter solehen, die nur dem Namen nach Eltern sind,
zu verkommen droht, wird sie es als heilige Pflicht ansehen, mit
Hilfe der Staatsbehorden das Kind aus dieser Gewalt zu erretten.

Diese Schule der Zukunft wird nicht Miicken seigen und
Kamele verschlucken. Sie wird nicht Kleinigkeiten und bloge
Aufierlichkeiten zu Staatsaktionen aufbauschen; nicht entlegenste
und fir die Gegenwart unfruchtbarste Dinge mit umstindlichem
Ernst behandeln und dariiber die dringendsten und wichtigsten
vernachlissigen; sie wird nicht blind und taub dafiir sein, daB Alko-
holismus, Sexualismus und Mammonismus immer weiter unser Volk
und die Menschheit degenerieren. Sie wird es als eine ihrer
wichtigsten und heiligsten Aufgaben ansehen und betreiben, den
jungen Menschen zur Herrschaft iiber sich selbst zu erziehen; ihn
mit blanker Wehr und scharfen Waffen zu riisten zum Kampf gegen
diese schlimmsten Dimonen der Menscheit, damit er dem Parzival
gleich die heilige Gralsburg schlieblich doch gewinne und das Wort i
wahr mache:

nDenn ein getreuer steter Sinn, der wandelt Licht
zum Lichte hin,*




, Wir gehen an den Examina zu Grunde;
die ‘meisten, welche sie bestehen, sind dann
go abpewirtschaftet, daB sie irgend einer Ini-
tiative unfahig sind, sich gegen alles, was an
sie herankommt, moglichst ablehnend ver-
halten** , . . Bismarck.

. Dy
Mittel zur Befreiung der deutschen Schule.

Nicht mit Zukunftsbildern und Theorien haben wir es hier zu
tun: Wie ehemals von der Not des Volkes und vom Ernst der Auf-
gabe ergriffene Erzieher es versucht haben, alle ihre Forderungen in
die Wirklichkeit umzusetzen, wie auch jetzt zahlreiche Lehrer
deutscher Volks- und hoherer Schulen sich redlich bemiihen, Reformen
im Staatsbetrieb durchzufiithren, so haben auch etwa dreizehn Jahre
hindurch die deutschen Land-Erziehungsheime in Ilsenburg, Haubinda
und Bieberstein fiir die Verwirklichung dieser Ideale gekampft. Die
Durchfiihrung fast aller hier dargelegten Gedanken ist in den L. E. Hen.
versucht worden. Um ,Muster“ oder ,Vollkommenheit“ kann es
sich dabei nattrlich nicht handeln. Wer das in der Erziehung zu
bieten behauptet, ist entweder ein Schwindler oder ein eingebildeter
Narr. Nur mit dem redlichen Bemiihen, die Schulreform aus dem
Zustand der Erorterung und Theorie in die Praxis umzusetzen, an
der Praxis die Theorie zu priifen und wo’s not zu verbessern und zu
ergiinzen; vor allem aber mit dem heifen Bestreben, allen denen zu
helfen, welchen die offentliche Schule auch beim besten Willen
nicht gerecht werden kann, baben wir es in den L. E. Hen. zu tun.

Bis geeignete Mitarbeiter gefunden und herangebildet, bis die not-
wendigen duferen Einrichtungen, Uberlieferung und feste Grundlagen
geschaffen sind, kdnnen solche Versuche ja immer nur beschriankten
Erfolg baben. Was aber mehr als alles andere jede Pionierarbeit
nichtdffentlicher Schulen erschwert, hemmt, und auf die Dauer fast
unmoglich macht, ist das zurzeit bei uns geltende Examens- und
Berechtigungswesen. Durch dieses werden die gleichen, ja
man mub sagen, noch bedeutend grobere — denn die Priifenden sind
den Schillern ganz fremd — Anforderungen im geddchtnismabigen
Wissen an die Zoglinge der privaten Reformanstalten gestellt, als an
die der dffentlichen Schulen. In welche Lage geraten dabei dann jene,
die nach anderem Lebrplan und anderer Lehrmethode vorgebildet
sind! Woher soll unter diesen Umsténden die notwendige Be-
wegungsfreiheit fir Reformversuche gewonnen werden, wenn alle
deutschen Schiller hoherer Lehranstalten dem einen starren System
unterworfen werden?
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Wer soll denn die dringend notwendige Umgestaltung der deut-
schen Schule herbeifiihren? Man kann nicht erwarten und verlangen,
dah einer der groBen Bundesstaaten plotzlich Lehrpline, Methoden
und Einrichtungen der bestehenden staatlichen Schulen verindert,
Das muf den Schulregierungen zu gewagt erscheinen, Diese hiingen
jJa auch von den Parlamenten ab. Das Schulwesen der kleineren
Bundesstaaten ist auferdem von dem der gréGeren abhiingig.

Wie soll da den Reformen Eingang verschafft werden? Nach
und nach kann einzelnes in den offentlichen Schulen eingefthrt werden.
Aber der ganze Reformplan kann zunichst immer nur von
wenigen Anstalten erprobt werden. Da der Staat nicht {tber solche
Versuchsschulen verfiigt, so miissen eben nichtstaatliche diesen
Dienst leisten. Ihnen gegeniiber muf der Staat dann aber die not-
wendigen Vorbedingungen erfiillen.

Sollen die nichtoffentlichen Anstalten wertvolle Vorarbeit fiir
die Schulreform leisten, dann miissen vor allen Dingen die Priifungen
an diesem umgestaltet werden. Ich habe dies schon im 2. Teile des
10. Jahrbuches der L.E. He. dargelegt und will hier nur kurz einige
Hauptpunkte heraushcben,

1. Heute finden die Priifungen fiir die Schiiler nicht &ffentlicher
Anstalten folgendermaBen statt:

An den sog. ,berechtigten* Schulen werden die Priifungen in
Gegenwart eines Regierungsvertreters von seiten der Lehrer vorge-
nommen. — Mit dieser Einrichtung kénnte man sich zufrieden geben,
wenn sie anders gehandhabt wiirde. Augenblicklich aber ist sie mit be-
deutenden Nachteilen verbunden. Denn zunichst wird die Gewéhrung
der Berechtigung in der Hauptsache von dem Ausfall der Examina,
nicht aber von der wirklichen Reife der Schiiler abhingig gemacht, die
auf solche Weise allein nicht festgestellt werden kann. Es ist ja
nun klar, daB Schulen, welche lediglich auf das Ziel hinarbeiten, ihre
Schiller an der Hand des vorgeschriebenen Lebrplans gut durchs
Examen zu bringen, viel grofere Priiffungserfolge aufweisen miissen
als solche, welche das hohere Ziel verfolgen, alle guten Anlagen und
Kriifte des Schiilers, insonderheit auch die korperlichen und sittlichen
zu entwickeln, und im Unterricht das heranzubringen, was der Uber-
zeugung eines gewissenhaften aber selbstindig denkenden Erziehers ent-
spricht. Diese ,Berechtigungen* erhalten zumeist nur solche Schulen,
welche sich dem herrschenden Schema von Anfang bis Ende unter-
ordnen. Sie haben deshalb grofe Ahnlichkeit mit den sog. ,Pressen¥,
ja man kann sagen, die meisten dieser Anstalten sind Pressen.
Das wird nicht widerlegt durch die Tatsache, daB es viele Pressen,
d. h. lediglich der Vorbereitung fiir die Examina dienende Anstalten
gibt, welche diese Berechtigung nicht haben,
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Aber alle die, welche nicht jene einseitigen und &uBerlichen
Ziele verfolgen wollen, oder welche sich nicht dem herrschenden
Lehrplan-Schema anschlieben konnen oder wollen, werden und
miissen unter solchen Umstinden auf jene ,Berechtigung® ver-
zichten, um sich ihre Freiheit zu wabren und um edleren Zielen
zu dienen. Es gereicht aber durchaus nicht zum Heil des Staates,
wenn auf diese Weise selbstindige und erzieherische Ziele in
Angriff nehmende Schulen geradezu unmoglich gemacht werden.
Denn so wiirde der Versuch, neue Methoden zu erproben, der un-
sweifelhaft zunichst immer besser in den kleineren Grenzen
einzelner Privatschulen stattfinden wird, verhindert. Damit ware
dem Staate nur dann gedient, wenn die Schulen Jahrhunderte hin-
durch ohne Schaden unverindert bleiben konnten. Der Staat sollte
es vielmehr begiinstigen, daf einzelne mutige Versuche auf diesem
schwierigen Gebiete gemacht werden und nur darauf sehen, daf
das in uneigenniitziger, redlicher, ernster und tichtiger Weise ge-
schieht. Sind nicht alle die Miinner, welche bedeutende Fortschritte auf
dem Gebiete der Erziehung herbeigefiihrt haben: Comenius, Basedow,
Pestalozzi, Frobel und andere ihre eigenen Wege gegangen? Das
sffentliche Staatsschulwesen ist iiberhaupt erst eine moderne Ein-
richtung. Die Geschichte lehrt, dat aueh iiberall da, wo die freie
Tatigkeit einzelner Ménner, Orden, Gemeinwesen diese Gebiete in
Angriff pahm, groke Erfolge erzielt wurden, und dag die Allein-
herrschaft des staatlichen Systems noch keineswegs das wahre Heil
der Schule und des Volkes verbirgt.

9. In welcher Weise sollen nun die Zoglinge der privaten nicht
berechtigten Anpstalten gepriift werden? Fir die sog. Einjihrigen-
Priifung nicht dffentlicher Schiiler kommen heutzutage zwel Methoden
in Betracht; fir die Reifepriifung nur eine. Von jenen zweien ist die
eine Pritfung, die vor der sog. ,Regierungskommission® fiir die selbs
stiindige Erziehungsschule ganz unannehmbar, insofern sie in der
kurzen Zeit von etwa zwei Tagen, gegeniiber einer ganzem Masse
von Bewerbern erledigt werden muf. Es kann deshalb nur ganz
suBerlich verfalren werden: bei der miindlichen Priiffung muf das
Abfragesystem angewandt werden, fir welches nur wiederum das
Pauksystem vorbereiten kann, Diese Art Priifung kommt daher
eigentlich nur fiir die ,nicht berechtigte* Presse in Betracht und
fiir die Schiiler, welche sich etwa durch Privatunterricht gerade die
dirftigsten Kenntnisse fiirs Examen beibringen lassen.

So bleibt fiir die ,nicht berechtigten® Privat Schulen, welche
nicht zur Presse herabsinken wollen, nur der andere Weg tibrig:
Ihre Zoglinge miissen sich als sog. ,Externe” der Priifung an einer
sffentlichen Anstalt unterziehen.
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Dieze Einrichtung hat ja ihre Vorziige vor den beiden frither
genannten. Bei ihr braucht die Privatanstalt ihre Selbstéindigkeit
und die Inangrifinahme hoherer Erziehungsziele nicht ganz aufzu-
geben. Natiirlich ist es auch in diesem Fall schwer, diese Unterrichts- |
freiheit zu bewahren und sich zugleich reformatorische Ziele zu setzen.
Denn die Priifungen erfolgen an den offentlichen Schulen natiirlich
nur auf Grund der vorgeschriebenen Lehrpline. Aber immerhin
kann man auf diesen Anstalten im allgemeinen mehr auf die Schiiler
eingehen als vor der Regierungs-Kommission, die zudem fiir die ;
Reifepriifung tiberhaupt nicht in Betracht kommt.

Doch sind mit der gegenwirtigen Handhabung der Externen-
Priifung in Preufien grofe Hirten verkniipft. Die Priifungen werden
ndmlich zwar immer in derselben Provinz, aber jedes Jahr an einer
anderen Anpstalt abgenommen, und Lehrer wie Schiiler wissen nie
vorher, in welcher. Das scheint ja nun Unparteilichkeit und Ge-
recbtigkeit zu verbiirgen. Es hat auch das Gute, da&nicht immer dieselbe
Anstalt durch derartige externe Priifungen behelligt wird. Aber die
Nachteile dieser Einrichtungen sind jedenfalls groBer als die Vorteile.

Wir sind in Deutschland noch nicht so weit gekommen, daf eine
bestimmte Priitungs-Methode allgemein anerkannt und angewandt ist.
Vielmehr wird in einer Anstalt zumeist ganz anders gepriift als in
einer andern. Der Hauptunterschied besteht darin, ob Ein zelfragen
gestellt werden, oder ob dem Gepriiften Gelegenheit gegeben wird,
sich iber gegebene Themen ruhig im Zusammenhang aus-
zusprechen. Es istklar, da& beide Arten der Priifung verschiedene
Arten der Vorbereitung erfordern. Weder Lehrer noch Schiiler haben
aber irgend welchen Einfluf darauf, zu bestimmen, welches System
angewandt werden soll. DaB dies mit groBen Nachteilen verbunden
ist, liegt auf der Hand. Dasein und Entwicklung einer Erziehungsschule,
die reformatorische Ziele verfolgt, werden so auBerordentlich erschwert.

Eme weitere Hirte besteht darin, daf weder dem Leiter noch
den Lely'ern der nicht 6ffentlichen Schule gestattet wird, den Priifungen
beizuwohnen, und dah sie im allgemeinen nicht das Geringste iiber
Verlauf und Ergebnisse erfahren kénnen, abgesehen von dem, was
aus den Zeugnissen hervorgeht und ihnen von den Schiilern berichtet
wird. Was wiirden Leiter und Lehrer der offentlichen Anstalten
sagen, wenn in dieser Weise mit ihren Schiilern verfahren wiirde,
und welches wiirden dann die Priifungsergebnisse sein? Selbst dann,
wenn gerecht gepiiift wird, sind diese Priifungen fiir die ,Externen® }
zweifellos viel schwerer als fiir die Staatsschiiler., '

Eine dritte Harte, ja man kann sagen Grausamkeit und Sinn-
losigkeit des Priifungssystems besteht darin, dak in Fichern, in
denen der Schiiler nicht genfigte, keine Erginzungs- und Nachpriifungen
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stattfinden, sondern daf stets die ganze Priifung noch einmal ver-
sucht werden mus, selbst dann, wenn das Ergebnis nur in einem
einzigen Fache nicht befriedigend gewesen sein sollte und dies nicht
,ausgeglichen® werden konnte. Es braucht nicht ausgefiibrt zu werden,
wieviel Kraft und Lebensfreude auf diese Weise verloren gehen. Der
Schiiler der offentlichen und der ,berechtigten“ Privatanstalten ist
viel besser daran, da er ja die Themen der schriftlichen Arbeiten von
| seinen eigenen Lehrern erhilt, zumeist also schon ziemlich gut iiber
sie aufgeklirt ist, und da auch in der miindlichen Prifung wiederum
die eigenen Lehrer ihn prifen. So kann er viel leichter geniigen
als der fremde Schiiler, der vollig ahnungslos ganz unbekannten Auf-
gaben und Anforderungen gegeniibersteht.

Ich habe nun fast 12 Jahre hindurch die Ergebnisse dieser
Externen.Priifungen bei meinen eigenen Schiilern sehr genau, bei
vielen anderen ziemlich genau feststellen konnen. Durch viele Tat-
sachen und Zeugen konnte ich nachweisen, dab selbst bei durchaus
gutem Willen und sorgfiltigem Verfahren der Priiffenden das Er-
gebnis mehr oder weniger Sache des Zufalls ist. Es kann
7. B. nicht verhindert werdep, daf jemand gerade in solchem Fache
nicht besteht, in dem er besonders fleifig gearbeitet hat und in dem
seine Kenntnisse befriedigende sind. Auf der andern Seite ist es
dabei nicht ausgeschlossen, daé jemand in einem Fache gentigend
oder gut erhilt, in dem seine Kenntnisse nach der eigenen und seiner
langjahrigen Lehrer Uberzeugung durchaus unbedeutend sind. Schiiler,
welche in fast allen Fachern ziemlich Gleichmifiges, wenn auch in
keinem etwas Bedeutendes leisten und die vor allem eine gewisse
Gewandtheit im Ausdruck, Schlagfertigkeit, ja Unverfrorenheit besitzen,
um nicht stirkere Ausdriicke zu gebrauchen, bestehen im allgemeinen.
i Dagegen haben schiichterne, gewissenhafte, aber meist langsam
' denkende und arbeitende, ,einseitig®. begabte Schiiler bei diesen

Priifungen geringe oder gar keine Aussicht auf Erfolg. Diese Schiiler

brauchen aber wegen der genannten Eigenschaften keineswegs un-

tichtig zu sein. Sollen sie alle vom Hochschulstudium ausge-
schlossen sein?

Der tiichtige Erzieher wird seinen Schiilern sagen: ,Wenn ihr
die Oberklassen einer htheren Schule besucht, muf unbedingt von
euch erwartet werden, daB ihr wenigstens auf einem der grofen

! Sachgebiete, sei es dem geschichtlich-literarischen, sei es dem natur-
wissenschaftlich-mathematischen, Tiichtiges leisten kénnt und wollt®.
Eifer und Begeisterung, ohne die doch tiberhaupt nichts Wertvolles
zu erreichen ist, werden immer nur dann erwachen und dauern,
wenn die Kraft auf eine beschrinkte Zahl packender Ziele gelenkt

wird, aber nicht auf viele zugleich. Dies Ziel muf der wertvolle
6
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Gegenstand selbst sein — hier also ein Teil der Wissenschaft —
nicht aber etwas ganz Fremdes, Auberliches: das Examen. So kommen
hier also die Forderungen des Erziehers und die Voraussetzungen
der Priifungsordnung in volligen Gegensatz zueinander.

5]

8. Wie ist nun diesem Ubelstande abzuhelfen? Die in diesem
Hefte (vgl. S. 7 u. 13 ff.) sowie im X. Jahrbuch (Teil 2) aufgestellten
,Leitsitze“ besagen es.

Will man die Verleihung der ,Berechtigungen” an bestimmte
Privatschulen beibehalten, so muf sie in verstéindiger und gerechter
Weise gehandhabt und den Schulen gewihrt werden, welche es
verdienen auf Grund ihrer Leistungen auf dem Gebiete der ge-
samten Erziehung. Es handelt sich dabei ja zumeist um Alum-
nate. In diesem stehen Leiter und Lehrer an Stelle der Eltern und
tragen somit eine ungeheure Verantwortung. Viele ihrer Schiiler sind
Halb- oder Ganzwaisen. Man erteile die Berechtigung, wenn man
sieht, daB gewissenhafte, tiichtige, ernste Menschen als Leiter und
Lehrer tdtig sind, daB charaktervolle, tiichtige Menschen aus der
Schule hervorgehen, daé alle MaGnahmen und Einrichtungen der Schule
wirkliche erziehliche Erfolge gewdéhrleisten. Nicht der Umfang auf-
gewiesener Kenntnisse, sondern das Ergebnis, das auf Grund eingehen-
der Vertiefung in Geist, Charakter, Arbeitsweise, sittlichen Wert und
Gesamtleistungsfihigkeif der Schule gefillt werden muf, sei ent-
scheidend. Nicht ganze oder halbe Pressen, die nur dazu dienen
kdnnen, um Oberflichlichkeit und Strebertum zu begiinstigen, sondern
lediglich Erziehungsschulen sollten die ,Berechtigung*
erhalten. Diese dem Vaterland allein niitzlichen Privat-Bildungs-
stitten beraube man dann auch nicht der Bewegungsfreiheit, ohne
die sie die notwendige Pionierarbeit fiir die Schulreform nicht leisten
kbonnen. Is entspricht dem Staatsinteresse nicht, dai die Schablone
zur Alleinberrschaft gebracht und charakteristische Eigenart unter-
driickt wird, daB an Stelle von Pflegestitten religits-sittlicher, vater-
lindischer Gesinnung, von Arbeitsstitten, die mithelfen konnen zur
Weiterentwicklung echter Kulturwerte, Fabriken fiir Examina ent-
stehen. Und doch ist das die letzte und schlimmste, natiirlich un-
beabsichtigte Folge des herrschenden Berechtigungswesens.

Auf den ,berechtigten* Erziehungsschulen fithre der Staat
die Priifung mit Hilfe des Leiters und der Lehrer als Priifender
unter go strenger Aufsichf wie er will durch, und zwar in einer Form,
wie sie dem Stande der Erziehungswissenschaft und -Kunst
wirklich entspricht. Das geschieht aber nur daun, wenn die Gesamt-
tiichtigkeit der Schiiler sowie die von ihnen Jahre hindurch geleistete
Arbeit uud die gewonnene Arbeits,, Denk- und Urteilsfihigkeit er-
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kannt werden konnen. Wie dies erfolgreich geschehen kann, ist in
den ,Leitsitzen“ ausgefilhrt worden. Man gebe vor allen Dingen
Themata, die Bewegungsfreiheit lassen, an Stelle der iiblichen Einzel-
fragen, die nur wertloses Papageiwissen begilinstigen., Und dann
unterlasse man ja nicht, Erginzungs- und Nachpriifungen in einzelnen
Fichern zu gestatten, damit nicht unniitz Kraft vergeudet und Ge-
wissenhafte zur Verzweiflung getrieben werden.

Will man diesen Weg nicht einschlagen, so bleibt nur noch
der iibrig, daB die Schiiler nichtberechtigter Anstalten, ebenso alle
die, welche sich darch Selbststudium oder Einzelunterricht vorbereiten,
vor eine eigens dazu eingesetzte Priifungsbehdrde kommen. Auch
das wird man ertragen konnen unter der Voraussetzung, daf hierbei
nicht Massenbetrieb und somit Oberflichlichkeit, Zufall und Auger-
lichkeit herrschen, sondern da immer nur eine beschrinkte Anzahl
vor vorurteilsfreien, gewissenhaften, zum Priifen fihigen Ménnern
zu bestehen hat, und daf dabei eine pidagogisch unanfechtbare
Priifungsweise zur Anwendung gelangt; daé ferner diese Priifungen
offentlich sind, denn damit unterliegen sie der besten Kontrolle; dag
die Eigenart der Vorbildung und Begabung beriicksjchtigt werden,
also eine weite Moglichkeit des Ausgleichs vorhanden ist.

Diese Finrichtungen sind verhiltnismigig leicht einzufiihren.
Die finanzielle Frage wiirde keine Schwierigkeiten machen. Man
mache die Priifungsgebiihren so hoch man will; sie werden gern be-
zahlt werden, wenn nur sichere Hoffnung vorhanden ist, dag in ge-
rechter und verstindiger Weise gepriift wird, wenn also die Priifung
wirklich etwas taugt; dem armen, gut bestehenden Schiiler kann man
ja die Gebithren schenken. Taugt aber die Priifung nicht, dann ist
schon die gegenwiirtiz zu zahlende geringe Summe weggeworfenes
Geld. Und die Personenfrage? Es miifite ja sonderbar zugehen und
wire ja ein tief beschimendes Armuiszéugnis, wenn fiir diese wich-
tige Angelegenheit in Deutschland nicht zureichende Krifte vorhanden
wiiren. Das konnen wir durchaus nicht glauben. Wenn man sich
nicht anders helfen kann, so wiirde es schon geniigen, von jeder in
Betracht kommenden offentlichen Schule der Provinz je einen fihigen
Lehrer zu diesem Zwecke fiir einige Wochen zu entsenden. Dieser
miiBte natiirlich gut entschidigt werden. Denn wir leben ja nun
cinmal in dem Zeitalter der Gehaltsaufbesserungen, und die Zeiten
der schlichten, knappen Lebenshaltung sind geschwunden. — Die
offentlichen Schulen werden dabei kaum leiden. Denn die priifenden
Herren wiirden mancherlei Anregungen erhalten durch ein solches
Zusammenkommen mit Leitern, Lehrern und Schiilern solcher eigen-
artigen, selbstindigen nicht dffentlichen Erziehungsschulen.

6*
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Ein anderer Ausweg wire, eine Anzahl befihigter Lehrer auf
lingere Zeit fiir die Priifungsarbeit zu beurlauben. Sie wiirden
sicherlich tiichtiger geworden ins Amt zuriickkehren. Derartige
Unterbrechungen der regelméigen Arbeit sind geradezu ein dringendes
Bediirfnis. Was viele fihige Menschen von dem erhabenen Beruf
des Krziehers fernhidlt ist die schreckenerregende Aussicht, Jahr-
zehnte hindurch in der Hauptsache immer wieder die gleiche auf-
reibende, bei der Herrschaft eines Systems sehr cinformige Arbeit
tun zu miissen. Das mag in andern Zweigen der Beamtenlaufbahn
nicht viel besser sein. Aber da ist es lange. nicht so verhdngnisvoll,
da hat nicht die ganze deutsche Jugend darunter zu leiden. Pe-
danten konnen nicht begeistern. Und doch kommt alles darauf an,
daB begeistert wird.



,Licht, Liebe, Leben.* — Herder.

4Doch ein getreuer, steter Sinn,
Der wandelt Licht zum Lichte hin.®
Wolfram-Parsival.
(Wahlspriiche der L. E. He.)

E.
Nationallchule und Deutlche Land-Erziehungsheime.

Wir stehen am Ende. Ich kann mir denken, dat man Einwinde
genug bei der Hand hat. Ich konnte, wenn ich Raum und Lust hatte,
hier sofort den herkommlichsten begegnen. Aber es eriibrigt sich
fir mich. Denn es handelt sich nicht um Theorien, sondern um
Erfahrungen, die ich in langen Jahren als Schiiler, Student und
Lehrer gemacht habe und die mir die unumstofliche Gewikheit er-
bracht haben von dem: ,Bis hierhin und nicht weiter auf der alten
Bahn“, sowie die Gewissenspflicht: ,Wandle furchtlos und getrost
weiter auf erprobter Bahn dem erkannten Ziele entgegen, ohne Rast,
ohne Hast“.

Gewib, Schwierigkeiten genug bleiben auch auf dem neuen
Wege zu iiberwinden. Auch seine Bahn mub in langer, harter Arbeit
geebnet werden. Wer aber tief durchdrungen ist von der Reform-
bediirftigkeit unseres Schulwesens, wer von heier Sehnsucht und
starkem Willen erfiillt ist, unserer geliebten Jugend und damit dem
Vaterlande und der Menschheit zu helfen, fiir den wird es auch in
diesem Fall keine uniiberwindbaren Hindernisse, Schwierigkeiten,
Unméoglichkeiten mehr geben.

Gewih, die Grofistaaten konnen nicht schnelle allgemeine Um-
gestaltungen auf diesem schwierigen Gebiet vornehmen. Aber sie
konnen zum mindesten Versuche einzelner Ménner dulden. Sie
koénnen und miissen unterlassen, sie zu verhindern und haben in
sonderheit die Pfiicht, dies zu tun, sowie es sich um Erziehungsstitten
und Personlichkeiten handelt, die durch ihre Taten bewiesen
haben, dak sie Vertrauen verdienen.

Die L.E.He. haben dreizehn Jahre hindurch vieles von dem hier
Ausgefiihrten bereits durchgefithrt. Insonderheit ist die Einfithrung in
die Gebiete der Kultur und Natur im geschichtlich naturwissenschaft-
lichen Unterricht bereits ganz in diesem Sinne erfolgt. Daber haben
die Heime unter unendlich schwierigen Verhiltnissen gearbeitet. Die
Privatschulen leben ja in erster Linie von den Fehlern der Familien und
ffentlichen Schulen gegen die Kinder. Die Heime muften nicht nur
zeitweise mit einer Schillerzahl vorlieb nehmen, die beim Kommen
z. T. kérperlich so schwach und geistig so unentwickelt waren, daB
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sie fiir grofie Staatsschulklassen gar nicht in Betracht kamen. Viele
mubten erst in den Heimen die vergessene Sprache ihrer deutschen
Ahnen. wiedererlernen. In ganz verschiedenem Alter und auf den
verschiedenartigsten Schulen verschiedener Liinder vorgebildet, kamen
sie zu uns. Und leider waren es im allgemeinen nicht Sohne wenig-
bemittelter Eltern, die das Beispiel ziiher Arbeit der Ibrigen in karger
Jugend gehabt hatten und bei denen die harte Notwendigkeit, lediglich
durch eigene Arbeit dereinst den Weg durchs Leben zu bahnen, treftlich
mitwirkte in der Erziehung. Sondern es waren vielfach Sohne derer,
fiir die Jesus’ Wort vom Kamel durchs Nadelshr gilt. Aber die
grofte Schwierigkeit, die andre von Reformgedanken Erfiillte iber-
haupt ganz abgeschreckt hatte vom Versuch praktischer Dureh-
fithrung, war doch die, dak unsere nach eigenen Grundsitzen unter-
richteten Schiiler nun bei den Priifungen, die zum Erwerb der Berech-
tigungen unumginglich sind, von stets wechselnden fremden Lehrern
lediglich nach den Vorschriften der Staatsschulen gepriift wurden.
Unsere Schiiler mubten also in vieler Beziehung viel mehr leisten
als ihre Kameraden in den &ffentlichen Schulen.

Obne da& wir zu Pressen oder Nachahmern der Staatsschulen,
oder unseren Grundsiitzen untreu wurden, sind alljihrlich zahlreiche
Schiller von uns fiber jenen vor ihnen aufgetiirmten Berg hinweg
zum Ziel gelangt und haben von den staatlichen Behorden die An-
erkennung ihrer Befiihigung zum Besuch der Hochschule erworben.
Der Befihigungsnachweis fiir treue, gewissenhafte Arbeit, fiir den
idealistisch-ethischen Charakter der Heime ist auch durch vieles andere
erbracht; erbracht vor allem auch durch die Tatsache einer ganz
ungeahnten, alle Schwierigkeiten gewissermafien unaufhalisam iiber-
windenden Entwicklung. Bei stiller, schlichter Arbeit in aller Ab-
geschiedenheit, fern vom lauten Markt der Offentlichkeit, sind in
sechs Jahren drei blithende Mutterheime entstanden, denen in weiteren
sechs Jahren Dutzende von Anstalten im In- und Auslande gefolgt
sind, von denen in der Heimat einige den Ursprung bekennen, andere
ibn verschweigen, dritte ihn herabsetzen. Ja, staatliche Behorden
schicken sich in verschiedenen Lindern an, von dem bei uns Ver-
suchten anzuwenden, soviel sie nur kénnen.

Somit diirfte es fiir die Heime an der Zeit sein, den lang ge-
hegten Unterrichtsplan jetzt zur volligen Durchfithrung zu bringen,
und fir den Staat, dies nicht zu verhindern. Er hat es aber sehr
leicht, die Ausfiihrung des Planes zu ermdglichen und sich die Kohlen
aus dem Feuer herausholen zu lassen, ohne sich selbst die Finger
zu verbrennen, wovor wir uns nicht fiirchten.

Der Staat braucht nur in einem durchaus zuléissigen
Punkte uns Freiheit zu gewiihren: Bei der Abschlufipriifung moge
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er fir erwiesene Mehrleistungen auf eine m Gebiete einen Austall
auf anderem hinnehmen. EntschlieBt sich der Staat dazu, so weicht
er damit nicht ab von dem auch durch ihn selbst lingst anerkannten
Grundsatz der Kompensation, des Ausgleichs. Nur handelt es sich
hier um die folgerichtige, entschlossene Anwendung
dieses Prinzips.

Wir beantragen, daf 1. der von uns dargelegte Lehrplan fiir
uns als zuldssig anerkannt und 2. bei der Reifepriifung der Schiiler
beriicksichtigt wird. Und zwar kann das ohne Schwierigkeit in dieser
Weise geschehen: bei der realistischen Abteilung wird auf Grund
einer entsprechenden Mehrleistung in Mathematik und Naturwissen-
schaften und Staatskunde ein Ausfall in franzosischer Sprache (worin
tiberhaupt nicht zu priifen wire) und in der vorgeschriebenen Zahlen-
und Einzeltatsachenmasse der Geschichte hingenommen. — Bei der
humanistischen Gruppe wird einem Ausfall in lateinischer, griechischer
und franzésischer Grammatik und in Mathematik zugute ge-
schrieben die etwaige Mehrleistung in Muttersprache, Englisch, Ge-
schichte, Politik, Volkswirtschaft, Philosophie und Kunst. Ein voller
Ersatz fir den, der das Vaterland und wertvolle Kulturerrungen-
schaften schétzt und liebt und nicht in Franzosen, Romer und
mathematische Formeln vernarrt isf.

Wir aber werden — was auch immer kommen mag — nicht
von unserem Ideal weichen. Wir vertrauen darauf, dag wenigstens
deutsche Schiiler und deren Eltern uns im Kampfe beistehen werden.
Denn sie beide sind es, und mit ihnen ist es das Vaterland, fiir die
wir in erster Linie kimpfen und im Kampfe siegen oder fallen werden.

Quod felix, faustum fortunatumque sit.




Zusammenfassung
der Hauptforderungen fiir deutsche Nationalerziehung.

I. Zurreligids-sittlichen Erziehung.

1. Der Hauptzweck der Schule ist Charakterbildung, Erziehung
und Entwicklung der religits-sittlichen Anlagen, der korperlichen und
geistigen Krifte, Vorbereitung auf den Beruf eines deutchen Staats-
biirgers, Arbeit an der Weiterentwicklung wertvoller nationaler
Kultur, nicht aber Einprigung von Kenntnissen und Beibringung von
Fertigkeiten,

2. Die Schiiler sind, soweit als irgend moglich, zur Ordnung
auch der inneren Schulangelegenheiten, zur Verwaltung von Amtern,
Beilegung von Streitfdllen, Mithilfe bei der Erziehung der jiingeren
Kameraden u. . heranzuziehen und durch diese und iihnliche Mittel
zur Selbsténdigkeit und fiir den staatsbiirgerlichen Beruf heran-
zubilden. -

3. Alkoholismus, Sexualismus, Mammonismus (Genufk-, Ver-
gniigungs-, Geldsucht) sind durch Erziehung energisch zu bekimpfen;
zur Selbstbeherrschung, Reinheit und Selbstlosigkeit ist durch Be-
geisterung und Ubung zu erziehen.

4. Jedes deutsche Kind soll als Glied des Vclkes, der Christen-
heit, der Menschheit, als werdender Mann oder werdende Frau ge-
achtet und zum beherzten, selbstiindigen Menschen und Biirger er-
zogen werden; es darf nicht zum Sklaven dressiert und nicht als
willenloses Mittel Lehrplinen und ,Berechtigungen* unterworfen
werden.

5. Da Religion nicht lehrbar ist, soll der Unterricht sich darauf
beschriinken, in Wesen und Geschichte der Religion einzufithren und
fur eine wahrhaft religidssittliche Lebensfihrung zu begeistern.
nReligion“ kann und darf nicht mehr Gegenstand der Priifungen sein;
sie wird dadurch in unzulissiger Weise herabgesetzt.

6. Eine nationale religivs-sittliche Erziehung ist durchzufiihren,
die dem gegenwirtigen Fihlen, Denken, Wollen der tiichtigsten
Deutschen entspricht und aufs Leben der Gegenwart vorbereitet,

7. Durchs Gewissen der deutschen Nation muB alles, was zur
Vergiftung der deutschen Jugend dient, hinweggefegt werden: Schmutz
mm Wort, Bild und Gasse. Jede Art der Verfithrung und Mihand-
lung der Jugend muf auls strengste bestraft werden.

II. Zur k6rperlichen Erziehung.

8. Jeder gesunde deutsche Knabe soll zur Wehrhaftigkeit und
zum gesunden, tiichtigen Vater; jedes gesund geborene deutsche
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Médchen zur gesunden, tiichtigen Mutter eines gesunden und tiichtigen
Geschblechts erzogen werden. Arate, Offiziere, aber auch Arztinnen
und deutsche Miitter haben dabei mitzuhelfen.

9, Jeder deutsche Knabe hat in der Schule (pflichtméigige Fort-
bildungsschule eingeschlossen) die Grundziige eines Handwerks, jedes
deutsche Miidchen die des Haushalts und der Gesundheits- und
Kinderpflege zu erlernen.

10. Jedes deutsche Kind muf in allen Klassen reichlich Zeit
und Gelegenheit zu Spiel, Wanderung und jeder gesunden Korper-
ibung haben.

Ill. Zur Reform des Unterrichts.

11. Die Fremdsprachen haben von den Unterstufen aller Schulen
zu verschwinden und diirfen erst im 7. Schuljahr begonnen werden.
Die so gewonnene Zeit soll der Muttersprache, den wichtigen Sach-
fichern und vor allem der korperlichen Erziehung zu gute kommen.

12. Das Englische ist von der Mittelstufe an zu erlernen und
den alten Sprachen wie dem Franzosischen vorzuziehen.

13. Erst auf der Oberstufe findet eine Gabelung ,hoherer
Schulen“ und zwar in eine geschichtlich-gesellschaftswissenschaftlich-
sprachliche (neu- und altsprachliche) und naturwissensehaftlich-mathe-
matische Abteilung statt.

IV. Zur Unterrichtsweise.

14. Das mechanisch-duBerliche, unpsychologische Verfahren, bei
dem nach dem Grundrif eingeprigt, wiederholt und lediglich ge-
déichtnismétig auswendiggelernt, durch Extemporalia und Probe-
arbeiten gepriift wird, ist zu beseitigen und durch das psychologisch
entwickelnde Verfahren, bei dem der Stoff durch gemeinsame Arbeit
von Lehrer und Schiiler gewonnen und durch Anwendung geiibt
wird, zu ersetzen. /

V. Zur Durchfithrung der Schulreform.

15. Die groBen Klassen sind zu beseitigen. Jedem sehr gut
begabten, kriftigen und gewissenhaften Schiiler ist der Besuch der
hoheren Schulen und der Hochschule zu ermdoglichen.

16. Die Erziehung ist so weit als mdoglich aus dem Mittelpunkt
der Stidte in die freie Natur zu verlegen.

17. Dem verderblichen Anwachsen der ,Pressen“ ist endlich
der Boden zu entziehen durch eine verniinftige Reform des Priifungs-
wesens nichtoffentlicher Schulen.

18. Pflicht der Volksvertretungen, Regierungen, Kommunen ist
es, sich der nationalen Erziehung aufs ernsteste anzunehmen. Alle
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kirchlichen und politischen Parteien haben dabei die Streitaxt zu
begraben und Schulter an Schulter fiir Erneuerung der Nation durch
Erziehung zu kdmpfen.

19, Pflicht allear Reichen ist es, fiir die Nationalerziehung er-
hebliche Opfer zu bringen; Pflicht aller Unverheirateten, Kinderlosen
und nicht Wehrpflichtigen, fiir sie Steuern zu zahlen.

20. Letztes Ziel der Erziehung ist, ein mutiges und kerniges
Geschlecht heranzubilden, das sich seines Lehens freut und an dem
jeder Echte sich freuen kann.



Goethe als Erzieher.

Man vergleiche zn dem von uns Ausgefiihrten die nachfolgenden Worte Goethes:

» Wohlgeborne, gesunde Kinder bringen viel mit; die Natur hat jedem
alles gegeben, was er fiir Zeit und Dauer notig hitte; dieses zu entwickeln, ist
unsere Pflicht, ofters entwickelt sichs besser von selbst. Aber eins bringt
niemand mit anf die Welt und doch ist es das, worauf alles ankommt, damit der
Mensch nach allen Seiten zu ein Mensch sei. Konnt ihr es finden, so sprecht
es ans . . . . Bhrforcht . . . .* Goethe, Wilh. Meisters Wanderjahre II, 1.

,Vom Niitzlichen durchs Wahre zum Schonen.” Goethe, Wilh. Meisters
Wanderjahre 1, 6.

,Die romische Geschichte ist fiir uns eigentlich nicht mebr an der Zeit.
Wir gind zu human geworden, als daB uns die Triumphe des Caessr nicht
widerstehen soliten. So auch die griechische Geschichte bietet wenig Erfreu-
liches. Wo sich dieses Volk gegen #uBere Feinde wendet, ist es zwar grof und
glinzend, allein die Zerstiickelung der Staaten und der ewige Krieg im Innern,
wo der eine Grieche die Waffen gegen den andern kehrt, ist auch desto un-
ertriglicher, Zudem ist die Geschichte unserer eigenen Tage durchaus groB
und bedeutend; die Schlachten von Leipzig und Waterloo ragen so gewaltig
hervor, daB jene von Marathon und #hnliche andere nachgerade verdunkelt
werden. Auch sind unsere einzelnen Helden mnicht zuriickgeblieben: die fran-
zosischen Marschille und Bliicher und Wellington sind denen des Altertums
vollig an die Seite zu setzen . . .“

»Die Franzosen®, sagte Goethe, ,tun sehr wohl, daB sie anfangen, unsere
Schriftsteller zu studieren und zu iibersetzen; denn beschrinkt in der Form und
beschrinkt in den Motiven, wie sie sind, bleibt ihnen kein anderes Mittel, als
sich nach auien zu wenden. Mag man uns Deutschen eine gtwisse Formlosig-
keit vorwerfen, allein wir sind ihnen doch an Stoff tiberlegen.”

,Die Franzosen®, fuhr Goethe fort, ,haben Verstand und Geist, aber
kein Fundament und keine Pietdt. Was ihnen im Augenblick dient, was ihrer
Partei zugute kommen kann, ist ihnen das Rechte. — Sie loben uns daher auch
nie aus Anerkennung unserer Verdienste, sondern nur, wenn sie durch unsere
Ansichten ihre Partei verstirken kinnen,” — G. Gespr. m, Eckerm., 24. Nov. 1824,

yE8 ist auch nicht zu leugnen, daB, wenn einer jetzt das Deutsche gut
versteht, er viele andere Sprachen entbehren kann. Von der franzosischen rede
ich nicht, sie ist die Sprache des Umgangs und ganz besonders auf Reisen un-
entbehrlich, weil sie jeder versteht und man- sich in allen Liindern mit ihr
statt eines guten Dolmetschers aushelfen kann (gilt heute fiirs Englische; der
Herausg.) Was aber das Griechische, Lateinische, Italienische und Spanische
betrifft, so konnen wir die vorziiglichsten Werke dieser Nationen in so guten
deutschen Ubersetzungen lesen, daB wir ohne ganz besondere Zwecke nicht Ur-
sache haben, auf die miihsame Erlernung jener Sprachen viele Zeit zu ver-
wenden. Es liegt in der deutschen Natur, alles Auslindische in seiner Arf zu
wiirdigen und sich fremder Higentiimlichkeit zu bequemen, Dieses und die
groBe Fiigsamkeit unserer Spmch{, macht dann die deutschen Ubersetaungen
durchaus treu und vollkommen.“

»Und dann ist wohl nicht zu leugnen, dal man im allgemeinen mit einer
guten Ubersetzung sehr weit kommt. Friedrich der Grofie konnte kein Latein,
aber er las seinen Cicero in der franzisischen U!Jmsetz,unf: ebensogut als wir
andern in der Ursprache. — G. Gespr. m. Eckerm,, 10. J&n. 18256,
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1. Bon Leben und Arbeit cines deutihen Graichers.
i Lebengerinnerungen von Sermann Lieh. ﬁerausgegeb_en von Grid) Meifiner, mit
‘ Budfdmud von Rubdolf André. 316 Seiten. Dreis in Balblwbd. geb. 5 M.
1 Geit feiner Teilnahime am Feldzug fitt Hermann Liek an einer bisartigen heimtiidijden Krants
4 heif, einer Blufzerfebung, iiber deren Urfadhe tein einmfitiges (rteil der Arafe erreicht werden fonnfe.
! Shr ift er am 12, Juni 1919 erlegen. * Béllige €donung, wenig 2Arbeit, viel Ruhe hitten fein
i Leben vielleidyt verlangern ténnen. Darf man iHn tadeln, baf er bie Grunbdfdhe, die feine Lebenss
&) flifrung bigher gefragen Hatfen: Rldficislofigleit gegeniiber dem eigenen I, bolfe Hinaabe
§ an die Gadie, aud) weiterhin aufredt erhielt? Uberffandene Girapazen, gunchmenbes Alfer, die
3 arge Krantheit bermodyten fein Haar u bleidien, fein Antlif zu furdien, aber nid)t fein Jnneres
au wanbeln. Gr legte bie Arbeit, bas Sorgen fiir die Heime in feines andern Sdnde. MWohl war
s er nicdft mefr wie friifer unter den Gdwarm follender Sungen 3u finden, nict mehr der Grfte
i beim morgendlidien Dauerfauf, der Ausdauerndife beim Turnen und fdywerer 2Arbeit. Die Offizierss
I milge der Sdneefduhfrupve auf dem Kopfe, ben Giod in der $and, fo fah man ifhin die Gdrten
i burdyfdyreiten, jeber rbeit ein wad)fames uge bewahrend. Gpdfer, als ifhim die Fiife den
_ { Dienft verfagten, muften ifn frdftige Sdiifer auf der Bahre gum Garfenbau, gur Kapelle fragen.
; Gr blieb der lebenbdige Mittelpuntt der . L. GC.-H. » Semeinfdaft bis zu feinem Tobe.
‘ Das Gefiipl ftrmifd) udringender Samerabdfdiaft, das einft fo viele feiner Eefifer {hm enf-
gegenbradyten, war einer {deueren Ghriurdi aller gewiden. Gr war {iber feine Gfellung alg
F Leifer der D. £, €. H.Bewegung, ded Berfuds praftifdier Geulreform, hinausgemadfen unbd
I sur Geftalt eines nationalen Mahners, der die Aufmerffamreit des gangen Volfed beanfprudien
i burfte, gemorden. 8
p ABenn aud) feine zafireidien programmatifdhen Gdyriffen fein ffarfes MWollen fpieaeln,
* feinen vollen Groft gab Hermann Liek in feinem Leben. Nur ter verfudyt, ihm menfdylich) nahe
f aufommen, dag Literarifd)-Rrififhe bei Geite riidend, wird ber ®réfe diefes Mannes anfichtig werden.
1

2. Die beuifd')e Jtaﬁona[fdpul'e. Beitrdge gur Schulreform aus den

i beutfchen Landergichungsheimen. 2. Aufl. 1920. Mit einem Vorwort von

Alfred Anbdreefen. Sr. 8°% 96 Geiten mit 1 Tafel. Dreig efwa 4.— M. §

8 Lieh flellt fich in ber ,Deutfdien ANationalidiule bdie Aufgabe, die bdeutide Gdule 3u

4 einer Grziehungsfdule gu maden  In einer folden Gdyule ift alled und fedes unter dem Ge- §

8 | fidhtdwinfel au befradyfen: fann idh badurd) ergieherifde MWirfungen ausiiben obder nidf. Aller
Sormalismug, allcé fofe Wiffen, alle rein infelletinelle Befddftigung haf in ifr nidié 3u fudhen.

- 3. Die neue Jeif und das neve Gefdiledt. 120 ceiten. Preis
: 2 Mart. ;

1 \ Diefe Gdyriff bringt in der Form von Briefen und Anfpracien eine Gtellung:
nafme bdes Verfaffors sum Welifrieg und zu den jlingffen Greigniffen. Sfe hdlt feff an
bem Gedanfen efner Rettung des Baterlandes auf Grund einer Crneuerung und 3eigt,
in tweldher Ridhtung diefe erfolgen miiffe.

4. Gin erfles deutfdhies Kriegswaifenhein auf dem

.!.',aube. 48 Geiten. Preis 1.— Mark.

Im erffen Teil der Gchriff terden Begriindung, Cntwidlung, Geffaltung, Eraiehungs:
giel und Mittel des Land:Iaifenhefms 3u Bedenfledt a, b, Slfe bavgeffellf. Bon Urbeit,
Leben und Grfolgen im Waifenheim wird anfdhaulich erzdflf. Daran fdlieft {ich im
gweiten Tefl ein Aufruf sur Begriindung dbnlicher Heime fic dfe Hilfiofen Kriegdwaifen

| und eine Darlegung, wie foldie Heime begrlindet und eingerichtet werden follten.
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Im Berlage des Land-Waifenheims, Bedenitedt a. Harg erfhienen ferner folgende
Gdyriffen von Hermann Liek:

5. Gotf und Welt, ctimmen von Menfchheitsfiihrern Gber den Gmni

bes Lebens. 368 Geiten. Dreid 4.50, geb. 5.50 IMart.

Diefe Gerift geht bom Sedanten aud, daf eine religidfe Crneuerung ded deuf{den
Bolfed noftwendig fei. Gie weiff die Gdydbe aud der BWergangenheit auf, die wiederum
sur Berinnerlichung, Bertiefung, Biederbeledbung und ﬁ‘rc’iﬁigung bed deutfhen Bolfes
fiihren fonnen. Go wird alles, wad an werfvollem Gfoff flir religivfe AWiedergeburt
und Grziehung in der IWeltliteratur vorhanden iff, hier in feinen beffen Beifpielen ges
fammelt und erfdutert,

6. Des Vaterlfandes Mof und Hoffmung. preiss.—, geb. .- M.

Nicht fruchilofe Antlage, fondern Aufbau! Der Aeg gur AWiedergefundung mm.i
hier gegzeigt mit dem 3iel der geiffigittlichen Crneuerung.

7. Der Lehrplan der deutidhen Cinpeifsidhule. (sin G
gebnig der Arbeit an der Schulreform im D. L C. H) Preis efwa 1.50 Marf,

Die Gdyriff enthdlt bie Grundztge fir den Uufbau der neuen Einheitdfdhule, bu
ald mscﬁtlgﬁeﬁ ABerf im Mittelpuntt jeden Berfudh3 zur Bolfderneuerung fiehen muf.
Ber ein {dinelfes Furzes Bild von dem AWefen der geforderfen (Emfpelfaf&pule gewinner
will, der greife gu diefem Biichlein.

) 8. Der Deutihe nach dem Rrieg. Geheflet 0,55 M. Bei dem edit vater:
S [dndifdhen Geiff ded Biidhleind und bei dem tiefen Crnff zur Maffenverbreifung und Auf.
fldrung fehr geeignef.

Tn diefer Gobrift zeigt {ich Dr. Liek ald Wolfderzieher.

0. Die erffen drei Deutfdhen Land:-Craichungs-SHeime. 3wansig Jahre nadh
der Begriindbung. CGin Berfud) ernfihaffer Durdhflibrung deutfcher Gdulreform. IMNi!
21 Bildern und Federzeichnungen von L. Burger. Geheftet 2 M, )

i Die »Doft {dreidi: ,Dad Blidlein begniigt fich nicht damif barzuftellen, was ein Land-Crs
siehungdsHeim ift, es verfudyt sugleidh) das Warum und MWogu zu begriinben. Die Gdrift fei
alfen Grziehern und Freunbden der Jugend, namenflidhy aber foldien Glfern warm empfohlen-
deren RKindber aus irgendeinem Grunde auferhald ded Haufes erzogen werben miiffen. Befonder |
werfooll wird das Biidhlein alfen denen fein, die eine 3etfgemeﬁe Grneuerung unferes Gdul '
wefensd fherbeifehnen zur Gejundung und Eritarfung unferer heranwadfenden beutfdien Jugend.

10. GCntwidlung, GSrundidge, Cinridifungen, Ordnung und Beftim

mungen der Land«Crziehungsheime (Enthdlt u. a. aud) die Befiimmungen dber Auj/
nahme der Kinder, tber die Craichungstoffen, Ausffattung der Kinder ufw.) Geh. 1.— M’

11. Bon Lcebenserfahrung und Lebensaufgaben. ®eheffet 1 M.

Gin Brief einer der fraftvollffen und eigenartigften Perfonlidyfeiten unfer den Sdulmannert
an bie KRonfirmanden. Gr erzdhif in ihm aus feinem Leben und cud Eriahrungen zum Aufer
feiner eignen und affer Kinder. Die Sdyrift wurbe im Gdfliengraben in Rufland 1915 gefdyrieben

12 ii’tefeni. Geheflet 1 M.  Diefe Erzdhlung ausd dem Leben [4Ft unsd einen Blid fur
in das innige Werhdlinid zwifdhen wahrem Crzfeher und Kind.

13. Heim der Hofinuing. Geheffet 1,50 M.

14. Graichungsgrundidge und Ginvidiungen dev Odeutichen SLand:
Grziehungsheime. 1917 52 Seften mit efner Tafel und 37 Bildern. Geh. 1.50 7

15. Jahrbiicher der Deutichen Land: Craichungsheime. Meil mit A
bilbungen, 1895—1914, 17 Bdnde. Preid je nad) Umfang 2—4 M. ffiv den Band
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